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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o ensino médio das escolas
técnicas da rede FAETEC, no estado do Rio de Janeiro. A fim de compreender os
efeitos das politicas publicas adotadas no Brasil a partir da década de 90 do século
passado, como imposicdo do modelo de acumulagao neoliberal, com a globalizagao
hegeménica e a perspectiva de educacédo direcionada a formagdo do cidadao
produtivo; identificar a atuagdo de uma contra-hegemonia capaz de impulsionar as
transformacdes na escola. A pesquisa pode ser caracterizada como tedrico-empirica
de natureza qualitativa, através da observagido em campo, entrevista e questionario.
Segue o método do materialismo histérico para analisar as mediagdes fundamentais
na escola técnica e nas politicas publicas para compreender as contradi¢des que
determinam o tipo de cidadania que tem direcionado a formagdo humana nesta
instituicdo: Se tem a perspectiva limitada aos interesses do sistema produtivo, ou
ultrapassa estes, realizando uma educacao na perspectiva da emancipagcado humana.
A revisao bibliografica possibilitou a contextualizagdo da educacao desenvolvida na
FAETEC no panorama da educacdo brasileira marcada pela dualidade entre a
formagao geral e o ensino profissional, como decorrente da divisao internacional do
trabalho entre proprietarios e nao proprietarios dos meios de producdao desde a
antiguidade. O que requer também uma separacdo na educacao, que deve ser
ampla para as classes dominante e restrita ao desempenho das atividades
produtivas a classe trabalhadora. Caracterizando a dissociagao entre as categorias
trabalho, educacéo e cidadania ao longo do processo histérico, demonstrando que
nas sociedades marcadas pelas desigualdades sociais 0 exercicio da cidadania é
sempre limitado as possibilidades do sistema. Neste inicio de milénio, marcado pela
exclusdo social, a educagao precisa romper os limites do sistema hegemdnico
apontando para perspectiva de emancipagcdo humana, que somente sera possivel
numa sociedade na qual o ser humano possa desenvolver todas as suas
potencialidades, isto € uma sociedade sem classes.

palavras-chave: trabalho-educagao-cidadania-hegemonia-emancipagao



ABSTRACT

The present study it has as objective to analyze average education of the schools
techniques of net FAETEC, in the state of Rio de Janeiro. The end to understand the
effect of the public politics adopted in Brazil from the decade of 90 of the last century,
such as imposition of the neoliberal model accumulation, with hegemonic
globalization that has the prospect of education directed to the formation of productive
citizen; identify the role of counter-hegemony capable of boosting the changes at the
school. The research can be characterized as theoretical and empirical of qualitative
nature, through observation on the field, interview and questionnaire. Then the
method of historical materialism to analyze the fundamental mediations in technique
school and in public politics, to understand the contradictions that determine the type
of citizenship that has directed the human formation that institution: You have the
prospect limited to the interests of production system, or exceeds these limits
conducting an education from the perspective of human emancipation. The literature
review allowed the contextualization of education developed in FAETEC in the
panorama of Brazilian education marked by the duality between the general
education and vocational education, as result of the international division of labour in
society, between owners and non-owners of the means of production since ancient.
What also requires a separation in education, which should be ample for the
dominant class and restricted to the performance of productive activities, the working
class. Featuring the decoupling between categories work, education and citizenship
along the historic process, demonstrating that in societies marked by social
inequalities the exercise of citizenship is always limited the possibilities of the system,
making an education in the perspective of human emancipation, with breaks these
limits. It is only possible in a society in which human beings can develop its full
potential, that is a society without classrooms.

Keyword: work-education-citizenship-hegemony-emancipation
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INTRODUCAO

a emancipagdo humana nao é nenhuma utopia ou simples idéia
reguladora, nem um acontecimento inevitdvel. E uma possibilidade,
certamente a mais conveniente para a humanidade, mas apenas uma
possibilidade que dependera da agédo dos proprios homens para se tornar
realidade. (TONET, 2005)

No contexto da globalizagdo hegeménica a educagdo escolar parece ter
sucumbido ao consenso neoliberal, ndo vislumbrando nenhuma possibilidade para
além deste. A despeito do frenesi em torno da cidadania na atualidade, sua relagao
com a educacgao escolar parece constar no enquadramento aos parametros definidos
pelo novo modelo de acumulagao capitalista. Nesta conjuntura a epigrafe acima faz a
provocagao necessaria aos educadores e educadoras que ndo sucumbiram ao
consenso neoliberal, contudo estdo sem um horizonte para o qual dirjam suas
acoes, por caréncia de um debate tedrico na escola, que contemple os dilemas e as

perspectivas da educacgao na dimensédo da emancipagao humana.

A presente dissertacdo nao tem a pretensédo de esgotar ou até mesmo concluir
este debate, mas fazer uma provocagao tedrica-pratica sobre os desafios e as
perspectivas da educagao escolar. Como uma importante mediagdo no processo de
formacdo humana, que pode ser apropriada como instrumento de manutencao das
estruturas vigentes ou de questionamento destas, que sustentam o sistema

desumanizador que esta posto como estagio definitivo da sociedade.
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As categorias trabalho, cidadania, educagdo e emancipagdo tém sido
apropriadas de forma diversa entre defensores do capital e do trabalho, que apesar
dos interesses antagbdnicos, concordam com a existéncia de um distanciamento
entre a educacgao escolar e a construgdo da cidadania. Também concordam que a
escola publica fracassou em promover uma educagao basica de qualidade, capaz
promover a cidadania desejada pelos projetos societarios em disputa na atualidade

brasileira.

Para o neoliberalismo, educacdao de qualidade destinada a formar cidadaos é
aquela voltada a produgao de individuos polivalentes e flexiveis, preparados para
desempenhar varias funcbes, sendo adaptaveis ao mercado em constantes
transformagdes, com competéncias para disputar os escassos empregos ou
tornarem-se empreendedores com iniciativas arrojadas, necessarias ao progresso
individual. Cumprindo este papel, a educagéo contribui para a democracia restrita
formando o cidadao produtivo. Neste contexto a escola publica so6 faz sentido se for
capaz de satisfazer plenamente aos interesses do capital, ela sé deve ser publica

para atender os interesses privados.

Ja os criticos do capitalismo, mais especificamente aqueles situados no campo
tedrico da esquerda, independentemente do modelo de acumulagdo que este
sistema tome, entendem educacao de qualidade a omnilateral. Aquela capaz de
desabrochar todas as potencialidades do ser humano, levando em conta nao
apenas as competéncias para o trabalho produtivo, mas para a vida em suas
multiplas dimensdes. O que requer uma ampla formacédo escolar para além dos
interesses do sistema produtivo. Esta concepcdo de educacdo envolve
necessariamente uma profunda reflexdo sobre a teia de relagbes que atravessam o
mundo do trabalho, a vida pessoal, social e cultural. Para estes, uma educacgao
dessa natureza sO podera ser viabilizada em uma escola publica, universal, laica,

democratica, unitaria e politécnica’, que n&o se limite a atender aos interesses do

1 Trataremos do conceito de politecnia, através de Saviani, 2003 no capitulo trés desta dissertagéo.
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capital e da cidadania burguesa, mas que tendo o trabalho como principio educativo

aponte para a emancipacao humana.

Da correlagdo de forgas entre os diversos sujeitos sociais que disputam a
educacao formal resultam as leis e as praticas que podem subordina-las aos
interesses conservadores ou apontar para emancipagdo humana. A disputa pela

educagao é ao mesmo tempo a disputa pela hegemonia na sociedade.

Partindo da tese marxista que a classe que é a forgca material dominante na
sociedade é ao mesmo tempo sua forca intelectual dominante, Gramsci acrescentou
a filosofia marxista o conceito de hegemonia, que expressa o consentimento das
classes subalternas a dominagao burguesa, apresentando-se como a outra face do
poder: a do dominio das consciéncias e da reprodugao da ideologia; significa a
relacdo de dominio de uma classe social sobre o conjunto da sociedade, que pode
ser exercido pelo consenso ou coer¢do. Enquanto a coercdo € exercida pelas
instituicbes e pelo controle do aparato policial-militar, o consenso refere-se,
sobretudo a cultura. Sendo a dominacgao, conquistada entre a maioria da sociedade
através de um conjunto de valores morais e regras de comportamento, capaz de
fazer com que as classes subalternas assimilem como suas as idéias da classe

dominante.

Os jovens das classes populares geralmente excluidos de outros processos
deliberativos tém a escola como um dos poucos espagos de possibilidades para
estabelecer uma praxis transformadora. Por isso, a escola publica necessita ser
contraponto a dominagdo capitalista e sua atual ideologia neoliberal, para formar
seres humanos competentes ndo para o mercado, mas como sujeitos de sua

prépria historia.

A Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional estabelece como finalidade da educacdo, o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
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trabalho, temas estes que tem gerado inumeras controvérsias, embates e também
consensos na sociedade brasileira. Apesar do enunciado a nova LDBEN como
resultado da correlagdo das forgcas sociais que naquele momento disputavam a
hegemonia na educacgao, atualizou o sistema educacional nos moldes exigidos pela
nova ordem mundial, priorizando os interesses do capital. Também o Decreto
2208/97 seguindo a doutrina neoliberal, regulamentou a educagéao profissional com a
separagdo entre a formagdo geral e o ensino técnico, caracterizando o
distanciamento das propostas contra-hegeménicas que reivindicavam a unificagéo da
escola basica como resposta a (de)formagcdo humana produzida pela escola
subordinada aos interesses da classe dominante.

Dentre as instituicdes que promovem a educacao formal no estado do Rio de
Janeiro estda a FAETEC - Fundacao de Apoio as Escolas Técnicas, criada em 1997
através da Lei 2.735, substituindo a antiga Fundagdo de Apoio a Escola Publica do
Rio de Janeiro (FAEP). Para atender as demandas do novo capitalismo da produgao
flexivel, a educagdo profissional passou a ser vista como potencializadora do
processo de desenvolvimento econémico e social a partir de uma industrializagao
que requer a existéncia de “recursos humanos” altamente qualificados em areas em
que o avanco tecnoldgico é dinamico. Sob tal argumento a educacéao profissional foi
retirada da Secretaria de Educacéao e transferida para a nova Fundacgao vinculada a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia. Apesar da denominagcédo Fundagéao de Apoio as
Escolas Técnicas, a instituicdo abarca os varios niveis e modalidades de ensino;
desde a educacéo infantil até o ensino superior (Normal e Tecnoldgico), passando
pelo ensino profissional de nivel basico e médio. Desta forma foi necessario fazer um

recorte tomando a educagéo profissional de nivel médio como objeto de estudo.

Esta dissertacdo problematiza as categorias cidadania e emancipagdo no
ensino médio praticado no ambito das escolas técnicas estaduais da rede FAETEC
do Rio de Janeiro, com o objetivo de entender os efeitos das politicas educacionais
decorrentes das reformas neoliberais, no processo educacional desta instituicao;

mais especificamente, compreender como o0s sujeitos da escola técnica foram
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afetados pelas politicas neoliberais: se estdo reproduzindo ou opondo resisténcia a

essa ideologia.

Pressupondo que nas escolas da rede FAETEC a educacao se processe tendo
como fio condutor a instrumentalizagao para o mercado, o que a distanciaria de um
projeto de formagdo humana com vistas & emancipagdo. E de fundamental
importancia tanto do ponto de vista tedrico quanto da ag¢ao politica, compreender a
concepcao de educagao que domina na escola técnica estadual: se orientada pela
ideologia do cidaddo produtivo® e da cidadania burguesa ou pela perspectiva da

emancipagao humana®.

O presente trabalho segue os pressupostos do materialismo histérico, tendo a
clareza que a teoria n&o da conta da totalidade do objeto, mas orienta no sentido de
captar as determinagdes fundamentais para a compreensdao do mesmo. O que
implica na busca de compreensao das principais mediacdes que envolvem o campo
de disputa da formagdo humana na atualidade, partindo do sistema educacional
inserido nas relagdes capitalistas de producdo em sua relacdo de dependéncia dos
paises periféricos ao capital internacional. Para descobrir por meio da analise certo
nimero de relagdes gerais abstratas que sdo determinantes® a compreensdo das
relagbes particulares das escolas de ensino médio técnico da FAETEC, onde se
concentram essas multiplas determinagdes como a unidade do diverso; sendo ponto
de chegada e retorno ao embate com o universal, possibilitando a compreensao das
determinacdes fundamentais presentes nas relagées de poder que subordinam o
processo de formacdo humana na escola técnica.

Desta forma a presente pesquisa pode ser caracterizada como tedrico-empirica,

de natureza predominantemente qualitativa, pois a fonte direta & o préprio ambiente

2 De acordo com Frigotto e Ciavatta (2006) - cidaddo produtivo, para o mercado é aquele que faz e produz mais rapidamente, que tem mais qualidades ou
é mais competente. Enfim o que estéa perfeitamente conformado nos moldes neoliberais.

3 Segundo o Dicionario do Pensamento Marxista, o conceito de emancipacdo tem a ver com a liberdade em nivel da supressdo dos obstaculos a
emancipagdo humana, ou seja, ao multiplo desenvolvimento das possibilidades humanas e a criagdo de uma nova forma de associagdo digna da condigéo
humana. “Dentro da comunidade teré cada individuo os meios de cultivar seus dotes e possibilidades em todos os sentidos” (MARX, apud BOTTOMORE,
1997, p.124).

4 Marx, K.(1946)
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do objeto, com o pesquisador fazendo parte do processo de conhecimento,
interpretando e atribuido significados aos fenémenos observados. Quanto ao
delineamento pode ser caracterizada como pesquisa de campo, pois o investigador
na pesquisa de campo assume o papel de observador e explorador, coletando
diretamente os dados no local (campo) em que se deram ou surgiram O0S
fenémenos®; além disso, o observador incorpora-se, natural ou artificialmente ao

grupo ou comunidade pesquisada.

No atual contexto de hegemonia neoliberal, é fundamental a realizagdo de
estudos empiricos que esclarecam como a Escola Técnica Estadual do Rio de
Janeiro tem atuado na formagdo dos sujeitos que tecem os fios da vida social. A
presente pesquisa pretende contribuir ao debate tedrico como suporte capaz de
esclarecer questdes ainda obscuras do cotidiano das escolas técnicas estaduais do

Rio de Janeiro, que contribuem para o descrédito na educagao publica.

Se a formacado humana se da na totalidade dos processos sociais e ndo apenas
na escola; esta produz sua marca na formagao humana, quando delibera sobre um
modelo especifico para guiar as politicas e agdes pedagdgicas. Sendo que a escolha
€ determinada em ultima instadncia pela visdo que seus sujeitos tém sobre a
sociedade em que vivem e a perspectiva de conservacdo ou transformacido da
mesma. Ou seja, a escola ndo € neutra, muito pelo contrario, esta atrelada e
alinhada a totalidade heterbnoma do sistema vigente, ou em permanente luta por

autonomia e emancipagao.

O envolvimento da pesquisadora com o objeto da pesquisa vem de longa data,
pela origem familiar campesina, convertida em classe operaria na década de 70.
Formada em curso Técnico de Seguranca no Trabalho e graduada em Ciéncias
Sociais, com atuagdo em programas de treinamento desenvolvidos pela secretaria

do Trabalho e Acédo social do Estado do Rio Grande do Sul, destinados aos

5 BARROS & LEHFELD, 2000, p.75
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trabalhadores membros de comissdes internas de prevengdo de acidentes do
trabalho (CIPA) nas empresas. Experiéncia que levou a participagdo no movimento
sindical na luta por uma concepcdo de formagdo em seguranga e saude do
trabalhador, mais abrangente que o simples treinamento proposto pela legislagao e
levado a cabo pelas empresas e instituicdes que promoviam tal formacdo. Essa
trajetdria proporcionou vivenciar e refletir sobre a dura realidade em que milhares de
trabalhadores produzem sua existéncia, marcando definitivamente a identidade com

a luta da classe trabalhadora.

Apoés quinze anos atuando nessa modalidade de ensino, com a perspectiva de
educacgao para emancipacgao das classes oprimidas, passou para a educacéao regular
como professora de Sociologia na escola publica de formagédo geral e na escola
técnica. Com a mudanca do campo de trabalho da fabrica que é territorio
hegeménico do capital e pouco contestado, para a escola, acreditando na
possibilidade de transformacdes nela e a partir dela, pois de acordo com SNYDERS
(1997):

A escola ndo é um feudo da classe dominante; ela é terreno de luta
entre a classe dominante e a classe explorada; ela é o terreno em que se
defrontam as forcas do progresso e as forgas conservadoras. O que la se
passa reflete a exploragcdo e a luta contra a exploragdo. A escola é
simultaneamente, reprodugdo das estruturas existentes, correia de
transmissao da ideologia oficial, domesticagdao, mas também ameacga a
ordem estabelecida e possibilidade de libertagdo. O seu aspecto reprodutivo
ndo a reduz a zero: pelo contrario, marca o tipo de combate a travar, a
possibilidade desse combate, que ele ja foi desencadeado e é preciso

continua-lo. (p. 105-106).

Portanto o presente trabalho fundamenta-se no principio que a escola néo é
apenas reproducao das estruturas vigentes, mas também resisténcia a estas. Desta
forma busca ainda, identificar a existéncia de uma semente de resisténcia no
trabalho educativo, como possibilidade de ampliagcdo do embate a ser travado na

escola para transforma-la em espaco de luta pela emancipa¢gao humana.
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A concepcado de educagao para emancipagao humana como contraponto a
educacédo para a cidadania desenvolvida ao longo deste trabalho, deve-se ao fato da
categoria cidadania estar historicamente circunscrita em um imenso campo de
contradicdes. E fundamentalmente pelo fato seu pleno exercicio, sempre ter
esbarrado nos limites das sociedades marcadas pelas desigualdades sociais, nas
quais a luta pela cidadania € sempre a luta de classe. Ainda que a conquista da
cidadania seja entendida por alguns intelectuais como emancipagao humana; a
categoria tornou-se um termo quase que indiscriminadamente usado tanto por
posturas progressistas, de esquerda, quanto pelos adeptos do neoliberalismo,
revelando-se na materialidade historica, como uma categoria essencialmente
constitutiva da sociabilidade do capital, no qual a formagao do cidadao tem por fim a

conformacgao com a ordem deste.

Em concordancia com os educadores e intelectuais do campo da esquerda’®,
este trabalho parte do entendimento que o exercicio da cidadania, além de pleno,
deva ser ampliado para o ser humano em geral, o que pressupde a emancipagao
humana nas dimensdes politica, econdmica, social e cultural. Deste modo, toda a
atividade educativa que pretenda contribuir para uma formagao humana omnilateral

deve estar norteada pela emancipagao humana e nao apenas pela cidadania.

A fundamentagéo tedrica do materialismo histérico busca o constante dialogo
com os escritos de Marx para a compreensado das categorias trabalho, educacao,
cidadania e emancipacgao, nas diferentes configuragdes histoéricas e particularmente
na atual fase capitalista de globalizacao neoliberal hegeménica. Os escritos de
Gramsci, bem como o dialogo com autores como Frigotto, Saviani, Tonet e Mészaros
para pensar a nocdo de omnilateridade, emancipacao, escola unitaria, politecnia e

hegemonia, foram de fundamental importancia ao desenvolvimento deste trabalho.

6 Sobre o tema da esquerda, ver: SADER, E. O Anjo Torto (Esquerda e Direita no Brasil). Ed. Brasiliense, 1995 e sobre o conceito de esquerda e direita ver

BOBBIO, Norberto: Direita e esquerda - as razées e significados de uma distingdo politica. Sao Paulo: Unesp, 2001.
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Através destes pensadores, se faz a anadlise da subordinacdo das praticas
educativas das diferentes configuragbes do capitalismo que se explicita no dualismo
estrutural, com uma escola formativa para as classes dirigentes e outra
disciplinadora e adestradora para as classes operarias; estes autores contribuem
ainda para a reflexao sobre as possibilidades de processos formativos de autonomia

e emancipacado humana para a superag¢ao do sistema atual.

O campo empirico foi fundamentalmente a comunidade escolar da Escola
Técnica Estadual Visconde de Maua, local onde se realizou parte das observagdes e
aplicagao dos questionarios. A escolha desta populacdo para a amostra deveu-se ao
fato da pesquisadora exercer suas atividades profissionais nessa escola, o que de
certa forma facilitou o trabalho investigativo, mas deveu-se também ao fato da
ETEVM ser uma das mais antigas escolas de ensino profissional da rede estadual,
estabelecida ha quase um século, contando com aproximadamente 2.500 alunos e
mais de 300 profissionais. Contudo as entrevistas e observacdes extrapolaram esta

unidade estendendo-se a outras unidades da instituigao.

A dissertagao que resultou desta pesquisa esta organizada em quatro capitulos
assim estruturados: O capitulo Um inicia com uma breve reflexdo sobre os projetos
de sociedade e consequentemente de educacdo que estiveram no centro dos
debates pela disputa da hegemonia na sociedade brasileira a partir da década de 90
do século passado; logo a seguir traz a problematica da relagao entre as categorias:
trabalho, educacdo e cidadania em sua materialidade histérica; tendo como
referenciais a polis grega, a modernidade liberal, o periodo do Estado de Bem-Estar-
Social e a atualidade de hegemonia neoliberal; finalmente faz uma provocagao sobre
os rumos da educacao no seculo XXI, se continuara sendo orientada pela ideologia
burguesa no sentido de formar o cidadao produtivo neoliberal, ou se rompera com
essa logica ampliando a formagéo escolar na perspectiva da emancipagao humana;

O capitulo Dois, recupera o embate entre os projetos de educagéo basica em
disputa ao longo do processo de redemocratizacdo do pais que culmina na

constituicdo de 1988, na disputa pela lei de diretrizes de Base da Educacgao, Lei
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9.394/96; logo a seguir faz uma analise das politicas publicas para a formagéo

humana, sob a hegemonia neoliberal.

O capitulo Trés é dedicado ao estudo do conjunto de informag¢des obtidas
através da pesquisa empirica, com vistas a confirmacédo ou nao, dos pressupostos
iniciais de que as escolas técnicas da rede FAETEC estdo promovendo uma

educacao limitada a preparacao para o mercado de trabalho;

O capitulo Quatro faz uma reflexdo sobre o significado de educar as classes
populares para a autonomia no contexto vigente; logo a seguir recupera e aprofunda
a reflexdo sobre a categoria emancipagao, buscando o entendimento do conceito no
processo histérico; traz a reflexdo sobre o sentido da escola unitaria e as
perspectivas de superacao da dualidade educacional, com a efetiva implementagao
do decreto 5.154/2004, tendo a conquista do ensino médio integrado como horizonte
para desencadear o processo de transformacao da escola em unitaria; finalmente
problematiza a questdo do ensino médio integrado na FAETEC, se este sera uma
conquista através da luta dos intelectuais organicos contra-hegemonicos, ou

acontecera por uma imposigao do MEC.

A titulo de conclusdo destacamos alguns aspectos que julgamos centrais no

conjunto da dissertagao.



Capitulo |

TRABALHO e EDUCAGAO no SECULO XXI
CIDADANIA ou EMANCIPACAO?
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1 — TRABALHO, CIDADANIA E EDUCAGAO: uma histéria de

ambiguidades e contradi¢coes

A historia de toda a sociedade até hoje € a historia da luta de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, burgués da
corporagdo e oficial, em suma, opressores e oprimidos, estiveram em
constante antagonismo entre si, travaram uma luta ininterrupta, umas vezes
oculta, aberta outras, uma luta que acabou sempre com uma transformagao
revolucionaria de toda a sociedade ou com o declinio comum das classes
em luta. (MARX; ENGLS, 1987, p.34)

Neste novo contexto de desenvolvimento material do capitalismo baseado na
globalizagdo neoliberal hegeménica, a educagao formal necessita responder aos
desafios postos a formagdo humana, contudo a realizagdo plena dessas exigéncias
esbarra nos limites postos pelas relacbes de producdo baseados na propriedade
privada dos meios de producdo’. A compreensdo da relagdo educacdo/cidadania/
emancipag¢ao como categorias determinadas historicamente pelo modo de produgao
da existéncia humana, em sua particularidade brasileira, s6 podera ser
compreendida em seus limites e possibilidades, como reflexo do sistema capital em
sua totalidade e atualidade de profunda crise que se reflete em todas as dimensbes

da vida humana.

Na atualidade brasileira, existe uma fé na educacido como redentora dos
graves problemas que afetam a sociedade, contudo ha um consenso sobre o
fracasso da educacao publica basica, tanto na formagao para o trabalho, quanto para
0 exercicio da cidadania. Sendo a educagdao um espaco social de disputa da
hegemonia na sociedade, as forgas sociais que a dominarem estardo em vantagem

para fazer com que suas idéias sejam hegeménicas. Por esse motivo a educacgao

7 SAVIANI (2003)
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publica brasileira tem sido objeto de constantes embates entre os diversos sujeitos
sociais que a disputam, mesmo com interesses antagdnicos, tanto os defensores do
capital quanto seus criticos de diferentes correntes ideolégicas buscam significar

trabalho, cidadania e educag¢ao segundo a concepgéo que tém da sociedade.

Uma corrente de intelectuais organicos do capital advoga na atualidade, o fim
da sociedade industrial, do trabalho e consequentemente do proletariado, com a
emergéncia da sociedade do conhecimento e do cognitariado, o que resultaria na
superacao da alienagao e da luta de classes. Esse pensamento esta fundamentado
na doutrina neoliberal, que desde o final do século passado, tem se empenhado em
formar consensos sobre tais profecias, defendendo que o sistema capitalista é o
ultimo estagio da sociedade, sendo necessario que haja a adesao a esta ideologia
pela totalidade da sociedade. A estratégia neoliberal de colocar a educagdo como
prioridade, tem por fim a disputa pela hegemonia social com a assimilagéo do ideario
da burguesia periférica, pelas classes subalternas, o que de acordo com Mészaros
(2005) caracteriza a internalizagdo metabdlica do capital, ou seja: a totalidade dos
processos educacionais capazes de assegurar que cada individuo adote como suas

proprias as metas de reproducao objetivamente possiveis do sistema.

Todavia, os pensadores que conduzem suas pesquisas fundamentadas no
materialismo histérico entendem de forma contraria: para estes, € o sistema capital
em sua totalidade que esta em profunda crise, e na luta pela sobrevivéncia, lanca
mao de teses como da sociedade pos-industrial. Esta tese n&o resiste a uma analise
mais profunda da materialidade histérica do processo de trabalho capitalista. A esse
respeito temos a declaragdo de Mepham, num artigo produzido por Brighton, Labour

Process Group :

nossa tese é de que ndo tem havido mudangas nas tendéncias imanentes
do processo de trabalho capitalista, além das analisadas por Marx. O que
tem mudado sob formas complexas e ainda n&o analisadas, sdo as
multiplas formas assumidas por essas tendéncias: as mudancas na técnica
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material, na estrutura organizacional, na localizacdo espacial, etc., que
historicamente tém ocorrido como produtos da (...) luta de classes que é
seu determinante final.?

Sendo a luta de classes o motor que faz mover histéria, enquanto houver
trabalho explorado, esta ndo cessara, apesar do desenvolvimento tecnoldgico, pois
qualquer forma que tome o trabalho na sociedade regida pelo capital, ainda que a
mascare, ndo a extingue. Como nas atuais formas de expropriagdo do trabalho,
impregnadas de conceitos como cooperadores, associados, empreendedores etc. 0s
quais mascaram a luta de classes, porém nao a suprimem, pois isto ndo é possivel
sem a superagao do sistema gerador da alienagado do trabalhador dos bens que
produz. Pois de acordo com a analise marxista o trabalho é a categoria fundante da
existéncia humana, da qual resultam outras como educagdo e cidadania, como

assevera Marx, em a ldeologia Alema:

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia
propriamente dos animais a partir do momento em que comega a produzir
seus meios de vida, passo este que se encontra condicionado por sua
organizacéo corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem produz
indiretamente sua prépria vida material (In. CALDART, 2004).

Desta forma conceito de trabalho ndo se esgota na concepg¢dao do senso
comum de trabalho produtivo, mas permanece como categoria central nas relagdes

sociais, como conceito filoséfico, é a forma mais ampla possivel de ser pensado:

O trabalho é central nas relagdes dos homens com a natureza e com o0s
outros homens porque esta é sua atividade vital, para produzir ou reproduzir
a vida, é o trabalho a atividade pela qual ele garante sua sobrevivéncia e
por meio da qual a humanidade conseguiu produzir e reproduzir a vida
humana (Ibidem).

8 SILVA (1991). O processo de trabalho capitalista, p. 42 .
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Conforme exposicdo anterior, o trabalho permanece com sua centralidade,
portanto ndo é o fim da historia, do trabalho, das classes, nem da luta de classe.
Sendo a escola uma das mediagdes no processo de formagdo humana, chegou ao
seu limite na tentativa de formatar o cidadao do século XXI enquadrado nos moldes
do sistema atual, sendo que para superar esses limites, necessita questionar o seu
papel na produgdo da existéncia humana. Sua fungado de reprodutora das relagdes
sociais capitalistas esta esgotada, se fazendo necessario resgatar instrumentos
tedricos a fim de estabelecer uma nova praxis® educativa para além das relacdes
desumanizadoras do capital, que reduzem o ser humano a objeto descartavel pelo
mercado. Somente desta forma a educagao neste novo século podera transformar-

se em instrumento de emancipag¢ao humana.

A seguir refletiremos sobre a relagao entre Trabalho, Cidadania e Educagédo em
sua vinculagao concreta nas relagdes sociais de produgao vigente, a fim de buscar a
correta sustentagdo do que se propde a pesquisa. Deste modo tais categorias serao
analisadas em quatro periodos historicos: A antiguidade, tendo como paradigma a
Polis democratica ateniense; a modernidade liberal, fundamentada na ideologia do
individualismo; o Estado de Bem-Estar-Social e a contemporaneidade neoliberal, na
qual o mercado é o novo leviatda, que necessita conquistar todos os coragdes e

mentes para continuar dominando.

1.1 - A Antiguidade

A cidadania tem sua origem no mundo antigo na pdlis grega, definindo a
participacdo do polites’® na vida publica: a democracia surge como construgao

humana, na qual a participagdo € um dever de todo cidaddo da polis democratica.

9 O conceito de praxis em Marx articula a teoria com a pratica, como abstragdo do pensamento, como busca da compreensdo mais consciente e consistente
da atividade pratica.

10 Polites é o habitante da pdlis, que participa da vida publica, o que mais tarde foi substituido pelo termo Civita, de origem latina.
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Referindo-se a exigéncia de participacdo que segundo Aristoteles caracteriza o
cidadao, VALLE (2000) indica aspectos fundamentais nesse regime, tais como foram
ressaltados por Castoriadis: a cidadania € entendida como participacdo plena nas

deliberacdes que criam a sociedade e decidem sobre seus destinos.

A Pdlis proporcionava a educagao através da exigéncia de participagdo no
processo politico, o que configurava um profundo envolvimento do cidaddo com a
vida publica. O surgimento da pdlis democratica coloca a educagao como problema
quando surge a necessidade de pensar a formagcao das virtudes nos homens que
terdo a responsabilidade de geri-la. A educagdo era baseada nas praticas sociais,
nas quais cada cidadao era tido como modelo, se configurando numa tarefa de toda
a sociedade. A interrogacao ética e a cidadania se imbricavam na vida da pdlis, a
educagao visava a formacdo do cidaddo para a participagdo politica no projeto

democratico.

A politica, como criagdo grega, segundo Castoriadis teria sido o
questionamento explicito da instituicdo estabelecida da sociedade, “(...) a primeira
emergéncia histérica do projeto de autonomia coletiva e individual” '*. A democracia
€ para o autor, projeto sempre instituinte, interrogacédo das significagdes imaginarias
da sociedade instituida, visando a outro tipo de sociedade, outro tipo de individuo.
Além disso, ela é projeto de autonomia, ou seja, de “(...) atividade coletiva refletida e
lucida, visando a instituicao global da sociedade como tal”.’? Desta forma, no mundo
antigo educacgao e politica se confundem, pois é através do exercicio da politica, ou

seja, das ac¢des na vida da pdlis que o cidadao é educado.

1.1.1 - Os limites da Democracia Ateniense

11 CASTORIADIS, C. 1992.
12 Ibidem.
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A democracia na polis grega, apesar da profunda participacdo de seus
cidadaos, exemplo ao qual se remetem todas as discussdes sobre cidadania; excluia
estrangeiros, escravos e mulheres que nao eram assim considerados. Tendo em
vista a igualdade politica, ndo levava em conta as desigualdades sociais produzidas
pela apropriacdo privada da terra e consequente exploragao do trabalho humano
pelos proprietarios. Esse fato expde suas contradicdes e marca a cisdo entre
educacao e trabalho, pois se a esséncia humana ndo é uma dadiva divina ou natural,
mas produzida pelos préprios homens, sendo um processo de trabalho para garantir
sua existéncia, a produgdao do homem, é ao mesmo tempo, a formagcao do homem,
isto €, um processo educativo. “A origem da educacgéao coincide, entdo, com a origem

do homem mesmo.” "

A inexisténcia de propriedade privada da terra nas sociedades primitivas
permitia uma identidade entre o trabalho e a educagdo, as pessoas aprendiam a
produzir seus meios de vida enquanto os produziam, caracterizando a producgao da
existéncia humana como um processo educativo. Com a apropriagao privada da terra
e a divisdo da sociedade em proprietarios e nao proprietarios, emergiu o modo de
produgdo escravista, no qual alguns deixaram de trabalhar para produzir sua
existéncia, passando a viver da exploragdo do trabalho alheio, predominantemente

dos escravos; dando inicio a um processo de desqualificagdo do trabalho.

Aristételes, considerando proprio do homem, o pensar e o contemplar, reputa o
trabalho como ato produtivo, uma atividade ndo digna de homens livres."* Arendt
(2005), ao falar sobre Vita Activa cita trés modos de vida que segundo Aristételes os
homens podiam escolher livremente: a vida dedicada aos prazeres do corpo; a vida
dedicada aos assuntos da pdlis e a vida do filésofo. Nestes modos de vida os
homens tinham total independéncia em relacdo a produ¢ado dos meios de existéncia.
Ja o labor é considerado degradante por impossibilitar ao homem o exercicio das

atividades consideradas livres, sendo o modo de vida do escravo e de outros

13 SAVIANI, 2006.
14 ARENDT, 2005.
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trabalhadores obrigados a trabalhar, para produzir além da propria existéncia,

também a de seu senhor.

A contradicdo fundamental da democracia que se alimentava da escravidao era

considerada como um fato natural e necessario conforme ARISTOTELES (2002),

Se todas as artes necessitam de instrumentos adequados para seu
trabalho, a ciéncia da economia doméstica também deve possuir os seus.
Desses instrumentos, alguns sdo animados, outros sdo inanimados. (...) O
operario no trabalho das artes, é tido como um instrumento, assim também a
propriedade constitui-se instrumento imprescindivel a vida, a riqueza é uma
multiplicidade de instrumentos e o servo uma propriedade viva. Encarado
como instrumento, o trabalhador é sempre o primeiro entre eles. (p.16, §4)

Aristételes entende que existem escravos e homens livres pela propria agéo da
natureza, ainda que considere o escravo como homem, o0 vé como um ser inferior e,
portanto, destinado pela natureza a escravidao, pois “hdo possui a razado em sua
plenitude.” ' Este Pensador vé nos escravos apenas a forca fisica, quase com a
mesma utilidade dos animais domeésticos no auxilio as necessidades diarias do
senhor. Vé também uma relagdo harmoniosa entre ambos, sustentada por interesses

mutuos, uma vez que um nasceu para mandar e o outro para obedecer.

A educacao dos membros da classe que dispde de oOcio, de lazer e de tempo
livre passa a se organizar na forma escolar, contrapondo-se a educagdo da maioria
que continua a coincidir com o processo de trabalho'™. De acordo com escritos de
Aristoteles, ja na pdlis grega se identifica o germe de algo que poderiamos chamar
de ensino profissionalizante: "uma ciéncia do servo como aquela que o fundador de

Siracusa ensinava, o qual em troca de um salario ensinava as criangas todos os

15 ibidem,§ 13.p.18
16 SAVIANI 2006, p.6-7.
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pormenores do trabalho doméstico”.'” O autor ainda se refere a ciéncia do senhor e a
do servo, a deste “até poderia ser ensinada”, evidenciando a naturalidade com que
era concebida a separagao entre trabalho e educacgao, ja que o servo necessitava
apenas aprender o manejo dos (outros) instrumentos de trabalho, sendo considerado
um deles. Se referindo a educacao do servo admite que até mesmo possa haver
uma aprendizagem de cozinha e outros ramos do trabalho doméstico, "efetivamente
alguns trabalhos s&o mais apreciados ou mais necessarios que outros” '® O ensino
ao qual se refere aparece como uma aprendizagem formal para alguns servos,
mediados por um tipo de escola, desprezando a identidade entre educacgao e
trabalho, como se aqueles que realizavam o trabalho sem tal aprendizagem, nao

aprendessem no processo.

A escola surge no contexto de cisdo entre trabalho e educacéo para atender os
que nao necessitavam trabalhar, dispondo de 6cio, vao se preparar para os modos
de vida considerados dignos de homem livre. Essa cis&o vai ao longo do processo
histérico gerar duas modalidades de educagéo escolar, uma para formar as virtudes

do cidadé&o e outra para os que trabalhavam.

Na antiguidade, a apropriacéo privada da terra foi determinante na producéao e
reproducdo das desigualdades entre os homens, através da ideologia da natureza
humana que destinava uns para dominar e outros para obedecer. Ao mesmo tempo
em que os primeiros experimentam uma cidadania plena, os demais mal eram tidos
como homens e sim como instrumentos de trabalho, sendo seres sem direitos por
oposicéo ao cidadao, aprendiam no proprio processo de trabalho, mantendo ainda a

intima relacao trabalho/ educacéo.

A cidadania em sua génese apresentava aspectos contraditérios: uma pequena
parcela da sociedade era considerada cidada, por forga da exigéncia de participagéao

politica como condigdo de cidadania; Enquanto a maioria das pessoas estava

17 ARISTOTELES, 2002,§22 p.21.
18 Ibidem.
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afastada da possibilidade do exercicio da mesma, por meio da apropriacdo privada
da terra, que era o meio de produgao da época, por uma minoria que desse modo
deixou de trabalhar para produzir seus meios de existéncia, vivendo do trabalho

alheio.

Apesar da desqualificacdo nessa sociedade, o trabalho continuou sendo
categoria central na existéncia humana, pois através dele a produgdo desta
continuou dando, mesmo sob nova forma; o trabalho da maioria excluida da
cidadania que além de seus meios de existéncia produz os meios de existéncia dos
proprietarios dos meios de producdo. Desta forma na pdlis democratica, a
emancipagao humana estava fora de questao, uma vez que o exercicio da cidadania
restrita, apesar de profunda, era considerado fato natural, ndo havia vinculo entre
esta e a educacéo e o trabalho. Pois as primeiras destinavam-se a uma pequena
parcela da sociedade sendo o trabalho uma atividade indigna de homens livres era

realizado por quem nao tinha direito a educacéo.

1.2 - A Modernidade Liberal

1.2.1 - Surgimento e Consolidagao

Se na Antiguidade, o Homem era um ser sem direitos por oposi¢ao ao cidadao
que os tinha em plenitude, sendo a participagao politica ndo apenas um direito, mas
uma obrigacao de todos os cidadaos; na sociedade moderna burguesa, consolidada
apds a revolugdo americana em 1776 e francesa em 1789, nascidas da razao
iluminista, que busca o dominio da natureza para atender aos interesses humanos, o
homem passa a ser visto como portador de direitos universais; todos passam a ser

potencialmente cidadaos.
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Nos regimes absolutistas, os direitos do individuo eram concebidos como
dadiva do soberano face ao direito divino dos reis, assim a concepg¢ao de um Estado
Leviata foi defendida por Hobbes como unica maneira de evitar a anarquia social,
pois sendo “0 homem o lobo do homem”, necessita de um ente (o estado) capaz de
controlar esse estado natural em que se encontra o homem. O regime absolutista era
sustentado ainda na idéia de hierarquia divina da organizagao feudal, na qual a

relagao entre o senhor e os suditos era baseada num pacto de submisséo.

Com a queda do antigo regime, a burguesia apds ascensdo ao poder pela
revolugao, para afirmar-se teve de travar uma luta contra os idedlogos do antigo
regime e a faria contra-revolucionaria dos conservadores. Edmund Burke caracteriza
a doutrina revolucionaria como a expressao do mal encarnado: “aqueles que fizeram
0 14 de julho séo capazes de fazer qualquer mal. Eles ndo cometem crimes para
obter seus fins, mas fabricam fins para cometerem crimes. Ndo é a necessidade,
mas a sua natureza que os leva a isso”."® O autor propde uma “guerra religiosa, uma
nova cruzada” para impedir a disseminagao dos ideais revolucionarios pela Europa,

através da censura a todo o sistema de divulgacao da revolucgéo.

Entre os problemas que a burguesia teve que enfrentar na nascente
modernidade liberal, além dos inimigos da revolugdo, um deles era a contradigéo
herdada do absolutismo que como legado de Deus, poderia dispor do poder como
quisesse. A grande questdo era: como legitimar o Estado que deve ser constituido
sob uma base moral e ética fora da origem divina, sem negar a existéncia de Deus?
Os revolucionarios modernos, para isso criaram a doutrina liberal baseada na razao,
que surge como mediagdo na relagdo Deus x poder. O pensamento liberal, desta
forma tem a perspectiva de estado como um dos instrumentos da realizacdo do

homem na terra.

A ideologia liberal se fundamenta em trés teses:

19 BURKE, 1982, p.25.
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O naturalismo, entendido como a expressao da opcdo do homem pela busca da
felicidade na vida terrena, rompendo a subordinagdo a Deus; A aplicagdo da razao
na solucdo dos problemas humanos, Locke definiu a relagdo entre a razdo humana e
a busca da felicidade ao escrever que: "o poder é, em principio, poder de liberdade.
E essa liberdade é uma liberdade para a felicidade, uma liberdade para a felicidade
através da razdo” #. O individualismo com a idéia basica de que do ponto de vista
ontoldgico e ético o ser humano é antes de tudo, um individuo. Esta tese se constitui
como a pedra angular da ideologia liberal, priorizando o individuo em relagdo a
sociedade, considera o estado como um mal necessario, para garantir a liberdade

individual.

O liberalismo afirmava os principios fundamentais que deviam organizar a vida
em sociedade: o reconhecimento de que todos os homens sao livres e iguais em
direitos a vida, a liberdade, a seguranca, a felicidade e a propriedade privada,
individual e ilimitada. Estas teses constituem uma vertente do liberalismo chamada
por Bellamy de "liberalismo ético", em contraposi¢do ao "liberalismo econémico" no
qual se transformou mais tarde. Afirmava o liberalismo ético que a estabilidade e
progresso da sociedade dependiam da expansao crescente da liberdade individual,
pois Deus dotou todos do recurso da razao, para discernir sobre o uso do poder. A
razao permite o reconhecimento de que todos tém o mesmo direito de uso da razao
dada por Deus. Nao podendo, portanto violar esse reconhecimento do atributo em
comum com os outros, o poder politico ndo pode substituir esse poder, o que
substitui € o que se tem em comum: a vida, a seguranga de poder ir e vir e a
felicidade que dota a vida de sentido, e a propriedade da vida que séo atributos
criados por Deus e reconhecidos pela razao, como pertencentes a todos, como
condicao natural da vida humana. Sendo que e o poder absoluto contradiz esses
atributos, faz surgir o estado supostamente neutro, como regulador dos conflitos e

capaz de evitar os desequilibrios contra os direitos naturais do individuo. Assim o

20 - LOCKE, John.. Site www.cobra.pages.nom.br, Internet, Brasilia, 1998.
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poder passa a ser fundamentado nas instituicées politicas e ndo mais no arbitrio dos

individuos como na idade média.

O estado liberal tem sua justificagdo no Contrato Social, isto é: um pacto que os
integrantes de uma sociedade realizam entre si para pér limites a seus proprios
direitos e assegurar a convivéncia. Para os pensadores liberais os individuos
decidem livremente instituir o Estado, que passa a representar a vontade geral e o
bem comum. Na concepgao de Rousseau, para garantir os direitos naturais e seu
pressuposto filosofico no Estado limitado em contraposicdo ao Estado absoluto &
fundamental a vigéncia de um Estado de direito limitado em seu poder e em suas
funcdes, pela Constituicdo e as leis que protegem juridicamente os direitos dos in-

dividuos.

O liberalismo politico constituido contra o absolutismo, busca na teoria do
contrato social, a legitimagcdo do poder, agora ndo mais fundamentada no direito
divino dos reis, nem na tradicao ou heranca, mas no consentimento dos cidadaos. A
doutrina do contrato social foi construida em torno da teses politicas do liberalismo: a
liberdade, como pedra angular do pensamento liberal; o reconhecimento da
igualdade de natureza, diferenciada da igualdade juridica; o direito a propriedade,
que consagra e assegura o produto do trabalho do homem; o Estado considerado
responsavel pela ordem e segurancga; e, finalmente, o estado de direito, limitando o

exercicio do poder e definindo direitos e garantias dos individuos®.

Na modernidade liberal, o Homem passa a ser sujeito de direitos ndo apenas
como cidadao, mas também como homem. A doutrina dos direitos naturais que
fundamentou a Revolugdo Francesa e a Americana e a Declaragao dos Direitos do
Homem e dos Cidadéaos, de 1789, afirma o principio fundamental do estado liberal,
como estado limitado e atribui uma intensa relagcao entre os direitos do homem e dos

cidadaos, de tal modo que os direitos dos cidaddos nao poderiam ser tomados como

21 Anélise fundamentada em ARANHA, M.L. e MARTINS, M.H.P. 2003 e BOBBIO 2005
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separados dos direitos humanos; o individuo passa a ser visto como homem (pessoa
privada) e como cidaddo (pessoa publica). “O objetivo de toda associagao é a

conservacao dos direitos naturais e nao prescritiveis do homem.” 22

Desta forma, cidadania e pertencimento ao corpo politico estariam garantidos a
todo homem, Conforme o postulado lockeano: os homens séao livres e iguais porque
sao proprietarios de seus corpos, independente da sua condigao social. A idéia de
propriedade, na sua origem, estava relacionada com um direito, com um poder sobre
as coisas, que vai além da posse efetiva. Segundo Macpherson(1978), a concepgao
do individuo moderno como sendo proprietario de sua propria pessoa criou no

homem do século XVII uma qualidade possessiva.

Contudo, a cidadania ampla propalada no inicio da modernidade, logo é
restringida segundo o poder econdmico do individuo, quando Locke aprofunda seu
postulado vinculando-o a cidadania, conclui que a propriedade ndo € exatamente o
corpo, mas o fruto que este produz pelo trabalho ao se apropriar da natureza. O
autor vincula a propriedade privada ao trabalho: cada individuo sé nao trabalha se
nao quiser e s6 nao adquire propriedade, se for incompetente e preguigcoso.
Consequentemente apenas os que possuem propriedade privada sao cidadaos

plenos.

Na perspectiva liberal conservadora, a divisdo da sociedade entre proprietarios
e nao proprietarios, se justificada pelas virtudes de quem adquire riquezas, da
mesma forma que o fracasso dos pobres é atribuido a preguica, indoléncia,
degeneracgao, imprevidéncia e ndo como produto das relagbes sociais capitalistas.
As teorias politicas liberais criaram uma esfera de relagbes sociais separadas entre
vida privada e da vida publica, representada pela sociedade civil e consagra a

propriedade privada como direito natural do individuo.

22 Artigo 2°. da Declaraggo dos Direitos do Homem e do Cidad&o, 1789.
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O liberalismo n&o consegue solucionar a questdo da contradigdo entre
liberdade e igualdade e adota o principio de igualdade de origem e nao de destino:
todos nascem livres e iguais, porém o que cada um vai fazer de sua vida é um
problema individual. O estado tem como principal fungado a garantia da propriedade,
sua relacdo com o cidadao se estabelece através de direitos e deveres que devem
ser respeitados por ambos, ndo cabendo intervir na vida privada dos individuos,

quanto a questao da igualdade.

A tese da igualdade elaborada por Stuart Mill defende a liberdade econémica e
a propriedade privada, mas afirma o postulado da igualdade dos pontos de partida.
Isto significa que, apesar de reconhecer o mérito e o esforgo proprio na ascensao
econdmica e social das pessoas, isto seria impossivel sem determinadas condicoes.
Todos deveriam ganhar um salario decente, ter uma boa escola etc. Segundo
Paulani (2004), a individualidade € um fim e ndo um meio, pois 0 que caracteriza a
natureza do homem para Mill, ndo é a uniformidade, mas a criatividade do diverso.
Segundo Paulani, esta tese de Mill expde a principal contradi¢ao do liberalismo, que

€ a questao da autonomia do individuo moderno em relagéo a sociedade.

Também BOBBIO (1992), comparando as trés formas que assumiu o estado

moderno em relacéo a cidadania, conclui:

No Estado despético, os individuos singulares sé tém deveres e néo direitos.
No Estado absoluto, os individuos possuem, em relagdo ao soberano,
direitos privados. No Estado de direito, o individuo tem, em face do Estado,
nao so direitos privados, mas também direitos publicos. O Estado de direito
é o Estado dos cidadaos. (p. 61).

As conclusées de Bobbio, pode se acrescentar que o estado de direito ao
mesmo tempo em que universalizou a cidadania politica, consagrou a restricdo da
cidadania plena aos proprietarios. Pois o liberalismo como ideologia da burguesia,

ampliou seu poder socioeconémico, sendo que o desenvolvimento do capitalismo
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industrial foi cada vez mais se baseando na predominédncia do mercado como
regulador das relagdes sociais e ndo mais o estado. O liberalismo econdmico define

o papel do estado (liberal) pela “negativa” a intervencgao as leis do mercado.?

A democratizacdo do estado liberal foi um longo processo resultante da luta de
classes entre proprietarios e nao proprietarios, com a incorporagao politica dos
segmentos n&o-proprietarios excluidos pelo estado liberal classico. Com isso o
Estado obrigou-se a responder as demandas desses segmentos, basicamente os

assalariados, que passaram a ter seus representantes nos 6rgaos legislativos.

1.2.2 - Contradigdes e Declinio

A sociedade moderna burguesa fundamentada na democracia liberal, apesar
ter avangado em relacdo a cidadania, com extensdo do sufragio universal e o
reconhecimento dos direitos humanos fundamentais, encontrou seus limites nas
relagdes de produgado capitalistas. Questées colocadas pelo liberalismo classico e
nao resolvidas no processo histérico, tais como a liberdade e igualdade dos homens,
sacrificadas em favor do direito de propriedade e subordinadas ao mecanismo da
economia de mercado auto-regulador. O direito a liberdade, restrito ao exercicio da
propriedade e o direito a igualdade, ficaram mal resolvidos pelos pensadores
classicos liberais, colocando em cada momento histérico a necessidade de se travar

uma luta pela conquista dos direitos humanos, conforme afirma Bobbio:

os direitos do homem sao direitos histéricos porque nascidos em certas
circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades
contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e
nem de uma vez por todas. (1992 p. 5-6).

23 Ibidem.
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O exercicio pleno da liberdade e da racionalidade, expressadas no sistema
econdbmico como propulsor do continuo progresso do homem de acordo com a
perspectiva do liberalismo classico, esbarrou na exclusdo de significativos setores
sociais da participacdo e na fruicdo dos beneficios produzidos. Esse fato trouxe a
tona questdes éticas e politicas, como o problema da igualdade e expds as
contradi¢coes da estrutura da sociedade liberal burguesa.

A cisdo entre cidadados participantes e cidadaos n&o-participantes nos
primordios do liberalismo, torna a relacdo individuo/sociedade marcada por
contradigbes conforme PAULANI (2005), o individuo criado pela modernidade é um

individuo contraditorio, em relacao a sociedade, estabelecendo uma relagao,

de atracdo e repulsa, de necessidade e indiferenga. Ele precisa dela para
realizar seus fins particulares, mas nao pode abrir maos de seus
autocentramento. Sua participagado na sociedade é apenas formal: Ele faz
parte dela, mas n&o se sente organicamente a ela ligado. E determinado por
ela, mas a forma dessa determinagéo o faz cultivar a sensagao contraria da
pura e total autodeterminagéo. (Ibidem. p.79-80)

Ainda de acordo com Paulani, em relagdo ao mercado, o chamado homem
econdmico® ndo percebe essa contradigdo, sente-se autdnomo no exercicio de sua
liberdade, no mercado ele busca seus proprios interesses. O Moderno Estado
burgués se apresenta como uma republica representativa, porém somente os
proprietarios podiam exercer os cargos de representantes no poder, podendo exercer
plenamente sua cidadania. De acordo analise de Buffa (2003) s6 os proprietarios tém
direito a plena liberdade e a plena cidadania. Aos nao proprietarios, cabe uma

cidadania de segunda ordem, com direito a protegédo: pessoal, de liberdade e de

24 O homo economicus é uma criagdo de J. S Mill, na defesa de uma ciéncia da economia politica autbnoma onde o estudo das agées econémicas do
homem poderia ser feito abstraindo-se as outras dimensées culturais do comportamento humano, apoiado na idéia da natureza humana que condena o

homem a agir sempre movido seus proprios interesses de adquirir riquezas.
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by

suas crengas, mas nao o direito a participagdo no poder. Com essa divisdo no
exercicio da cidadania, ocorreu a divisdo no sistema educacional, com uma proposta

para os proprietarios e outra diferente aos nao-proprietarios

O Estado oferece uma educacéo inicialmente basica para todos, todavia aos
proprietarios a formagao € ampliada para a participacéo politica em um dos poderes
da republica representativa, na qual poderiam exercer sua plena cidadania. Enquanto
aos nao proprietarios a educacao basica era limitada ao aprendizado minimo para o
trabalho e o exercicio de uma cidadania restrita a observancia dos valores e normas
da nagao. A educagdo moderna se configura como um instrumento de conquista de
liberdade, igualdade, participagéo e cidadania, contudo a possibilidade de educagao
€ determinada pelo papel do individuo na correlagdo de forcas da sociedade, onde

cada um recebe a educagao necessaria ao desempenho desse papel.

“A educacgado no contexto da modernidade liberal tem por fim formar o trabalhador
disciplinado (...) com formacgéo especifica para cada uma das classes sociais” %
capacitando os individuos ao exercicio de direitos e deveres inerentes a cada classe.
O conceito de cidadania, na modernidade liberal estda intimamente relacionado com
a identidade nacional, restringindo a participacdo a observancia dos valores e
normas da nagao, ou seja, fica restrito ao ambito politico, tendo como horizonte

sempre a ampliacdo da democracia de hegemonia burguesa e ndo sua superagao.

1.3 - O Estado de Bem-Estar Social

Para a correta compreensao da relacdo educacgao/cidadania/ emancipagao no
contexto atual, € necessario situa-las no inicio do século XX Como marco da luta de

classes que chegou ao processo de reconstrugdo econémica e politica de uma nova

25 BUFFA 2003 p.27
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ordem internacional, com as reformas econdmicas e sociais efetivadas
fundamentalmente pelos paises capitalistas centrais, objetivando a superacdo da

crise do capitalismo e evitar o avanco do socialismo.

A ocorréncia de sucessivas crises no processo de acumulagao capitalista, ao
lado do agravamento da questédo social demonstrou, segundo Bellamy (1994) que as
forcas do mercado sozinhas nao foram capazes de restabelecer o equilibrio social.
Significando na pratica, que a economia de mercado deu origem, ndo a uma
sociedade cooperativa de individuos mutuamente se desenvolvendo, mas a uma

série de grupos com interesses conflitantes.

Estas questbes levaram a critica ao liberalismo econémico por parte de alguns
pensadores liberais, bem como por socialistas como Max, que foi o principal critico
da cidadania burguesa, defendendo que a mera emancipagdo politica através da

cidadania é insuficiente.

Como consequéncias das contradigbes do proprio sistema e da luta dos
trabalhadores, alguns pensadores da burguesia liberal como Keynes, buscavam
contornar a crise e os limites do capitalismo. As criticas ao liberalismo classico
levaram ao seu declinio no final do século XIX iniciando-se uma reformulacdo do
mesmo, ha busca de uma nova base de acumulacdo do capital, sem tocar em seu

determinante fundamental: a propriedade privada.

Apesar de o liberalismo classico ter entrado em declinio no final do século XIX,
as teorias de intervencdo do Estado na economia, s6 ganham forga a partir da
segunda década do século XX, quando efetivamente se iniciam as reformas do
estado. Contudo, somente apods a 22 Guerra Mundial, surge o Welfare State. Quando
0s paises capitalistas centrais adotam o modelo de acumulagdo e regulagao
econdmica, vinculadas a presenga ativa do Estado como mediador e agente politico

e econdmico fundamental nas reformas econdmico/sociais.
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O Welfare State surgiu como resultado da luta de classes, tendo por objetivo,
nao apenas a superacao da crise do capitalismo, mas frear o avango socialista
iniciado com a revolugao russa em 1917. Para isso incorpora algumas contribui¢cdes
do movimento reformista e adota programas de beneficios sociais, visando a

cooptacédo da classe trabalhadora, com a promessa de prosperidade em longo prazo.

Para Frigotto (2006) o Estado intervencionista, vai se caracterizar como o
patamar por onde passam os interesses intercapitalistas; para o autor, esse Estado
cumpre as fungdes econdmicas, politicas e ideoldgicas.”® O novo processo de
acumulagado capitalista rearticulou a maneira de produzir ao papel ativo do Estado,*’
baseado na produgédo estruturada no modelo taylorista/fordista, caracterizada por
grandes empresas que centralizam o processo produtivo de uma dada mercadoria;
organizacao rigida da estrutura produtiva; padronizagao de processos e mercadorias;
grandes estoques; massificagdo do consumo (sociedade de massa); capital
predominantemente vinculado a producido e ndo a especulagao financeira; forca de
trabalho protegida, tanto por parte das empresas como do Estado; relagao
capital/trabalho regulada pelo Estado, através da legislagcdo previdenciaria e

trabalhista que protege o contrato de trabalho e os salarios.

Analisando a sociedade do bem estar social, CASTEL, apesar de reconhecer

seus conflitos classifica como uma sociedade salarial, pois promoveu

(...) um tipo completamente novo de seguranga: uma seguranga relacionada
ao trabalho, e ndo somente a propriedade. Como até entdo com a situagao
de inseguranca de quem nao tinha propriedades e n&do mais podia trabalhar

que via de regra acabava morrendo num asilo. ( 1998,150).

26 A fungdo econbémica ao produzir, ou garantir ao grande capital privado, a produgdo de mais- valia; A fungdo politica ao intervir politicamente para gerar as
condigbes favoraveis ao lucro e a fungéo ideolégica quando se apresenta como uma forga acima dos antagonismos de classes na mediagdo do bem comum.
27 Anélise fundamentada em HARVEY, 1992.
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Deste modo percebe-se que onde o Estado interveio nas relagbes sociais de
producdo capitalista, foi capaz controlar em parte a ganancia do capital, mas
conforme o modelo tedrico seguido: o liberalismo social resultou na permanéncia das
contradicdes fundamentais do sistema capitalista; o trabalho, mesmo sob certa
protecdo, continuou sendo alienado, pois na linha de producéo fordista/taylorista,
rigidamente estruturado e fragmentado, o trabalhador foi obrigado a andar no ritmo
da maquina. Com a regulagdo da jornada de trabalho a extracdo de mais valia
passou a dar-se através da intensificacdo do trabalho, com o controle de tempo e

movimentos do trabalhador, visando o aumento da produtividade.

No modelo fordista/taylorista a separagdo entre concepg¢do e execugao era o
fundamento da producdo, sendo o trabalhador considerado como uma simples
engrenagem, que realizava quase sempre as mesmas tarefas ao longo da vida; a
educacgao limitava-se ao treinamento para as tarefas especificas, desprezando uma
formagao humana mais ampla. Contudo, no periodo do pds-guerra chamado a “idade
de ouro” do capitalismo nos paises centrais, surge a Teoria do Capital Humano,
relacionando a educagdo com o desenvolvimento econdmico e a ascensdo social,

atualizando o processo de adaptacao dos trabalhadores as inovagdes tecnoldgicas.

Tal atualizagdo deu-se acompanhada do discurso ideolégico de que esse
processo de formagao permanente geraria desenvolvimento econémico e social, pois
de acordo com essa teoria, quanto maior for o nivel de qualificacdo do trabalhador,
maior produtividade e em consequéncia melhores serdo os salarios. Esse fato ocorre
juntamente com a mudanga da base da produgdo econdmica, que comega a
transicdo de um processo rigido da linha de producgao taylorista/fordista com o
trabalho basicamente repetitivo, para um modelo mais flexivel no qual serdo exigidas

novas competéncias dos trabalhadores.

De acordo com Frigotto (1989) a Teoria do Capital Humano tem por principio,
justificar as novas contradi¢gdes do capitalismo, adaptando para uma determinada

eépoca, pois as idéias dominantes em uma época sao sempre as idéias da classe
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dominante?®. Ainda de acordo com a analise do autor, ao apregoar que quanto maior
for a qualificacdo do trabalhador, melhor sera o salario, resultando na melhora da
situacado socioeconémica do trabalhador, promovendo o desenvolvimento social do
pais, ndo leva em conta que as relagdes de producido ndo sdo determinadas pelos
trabalhadores. Pois estes nao fazem livremente sua histéria, mas a fazem de acordo
com as condicbes preestabelecidas pelo sistema socioeconémico. Portanto a
qualificacdo profissional para o capitalismo € sempre uma forma de extracdo de

mais-valia, pois o maior beneficiario € sempre o capital.

Ja no inicio da década de 70 a sociedade do bem estar social mostra-se em
crise, de acordo com HARVEY, que ao buscar a compreensédo das causas da crise

do modelo fordista/keynesiano, assevera:

O periodo de 1965 a 1973 tornou cada vez mais evidente a
incapacidade do fordismo e do keynesianismo de conter as contradi¢cdes
inerentes ao capitalismo. Na superficie essas dificuldades podem ser melhor
apreendidas por uma palavra: rigidez (...) por tras da rigidez especifica de
cada area estava uma configuracdo indomavel e aparentemente fixa de
poder politico e relagdes reciprocas, que unia o grande trabalho, o grande
capital e o grande governo no que parecia cada vez uma defesa disfuncional
de interesses escusos definidos de maneira tdo estreita que solapavam, em

vez de garantir, a acumulago do capital. (1996, p.135-136)

Durante a vigéncia do Estado de Bem Estar Social até os anos 70, os paises
que adotaram o modelo fordista/keynesiano viveram sua melhor fase de crescimento,
a “idade de ouro”. Contudo as conquistas obtidas pela classe trabalhadora, apesar
de terem mascarado a luta de classes nestes paises, ndo a extinguiram, pois o
exercicio da cidadania mediado pelo Estado ndo foi uma realidade nos demais
paises inseridos de forma subordinada ao capitalismo central. Tendo o horizonte
dentro dos limites do capital, o Welfare State também ndo promoveu uma educacao

que alargasse as bases da critica ao capitalismo, apontando para uma sociedade

28 apud MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista- Ed. Progresso, 1987.



42

emancipada. Seu objetivo era apenas a superacgao da crise e dos obstaculos que se

colocavam a manutencao da hegemonia capitalista.

1.4 - Neoliberalismo: nascimento e hegemonia

O ciclo de ascensao do capitalismo fora quebrado em meados dos anos 70,
com nova crise no processo de acumulagao, abrindo espago para a instauracéo da
acumulagao flexivel e ascensao do neoliberalismo como modelo hegemdnico de

estado, significando uma nova conformagéao econémico/social e politico/ideoldgica.

O abandono do Welfare State teve como principais idedlogos Milton Friedman e
F. A. Hayek que buscam o retorno do liberalismo sem a fundamentacéo tedrica do
mesmo. Considerando o abandono da ciéncia econdmica por Hayek, Paulani (2005),
declara que este, fracassa ao tentar resolver a questao deixada em aberto por Mill
em relagdo a autonomia do individuo em sua relagdo com a sociedade, concluindo
que diante do impasse na compreensao sobre a determinagao pela sociedade sobre

o individuo, abandona a ciéncia econbmica e cria a doutrina neoliberal.

SANTOS (2002) destaca como principais tragos desta nova economia mundial
fundamentada na ideologia neoliberal, o fato de ser dominada pelo sistema financeiro
e pelo investimento em escala global, a revolugado nas tecnologias de informagéo e
comunicagao, a des-regulagdo das economias nacionais e as preeminéncias das

agéncias financeiras multilaterais.

De acordo com CASTEL (1999), a meta era a unificacao de todas as economias
ao redor de um conjunto de regras homogéneas do jogo, para que o capital, os bens
e o0s servicos pudessem fluir para dentro e para fora, conforme os critérios de

mercado. A légica seria entdo, privatizar, entregar as forcas de mercado o sistema de
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protecao social, reduzindo o papel do Estado, em ultima instancia, ao de fornecedor
de um sistema de previdéncia residual para os mais pobres da sociedade.

A reestruturacdo produtiva posta em pratica no periodo, como alternativa a
rigidez do fordismo, leva a flexibilizacdo nos seguintes aspectos: introdu¢do de novas
tecnologias como informatica, robodtica e outras; novos modelos de gestao
empresarial na atividade produtiva, que implicam na redugao da forga de trabalho
humano; utilizagcao de diferentes formas de precarizacdo do trabalho, decorrente do
rompimento do pacto entre capital e trabalho até entdo intermediado pelo Estado,
implicando no enfraquecimento do poder dos sindicatos.

Na contemporaneidade neoliberal, prevalece o conceito da modernidade liberal
na qual o cidad&do € aquele que esta no gozo dos direitos politicos e cumpre com
seus deveres, neste contexto, a educagdo para a cidadania € aquela capaz de
conformar o individuo nos moldes exigidos pelo mercado, como consumidor e

trabalhador.

1.4.1 — Que Sujeitos Tecerao os Fios da Sociedade do Século XXI:

Cidadaos Produtivos ou Emancipados?

Vimos ao longo deste capitulo, como se deram as configuragdes das categorias
cidadania/educacgao/trabalho/emancipacdo, em sua materialidade historica,
constatando que a cidadania sempre se configurou como conquistas parciais, dentro
das formas de sociabilidade marcadas pelas desigualdades entre proprietarios e nao
proprietarios. Ainda que no movimento da luta de classes tenha havido importantes
conquistas pelas classes nao proprietarias ao longo do processo historico, estas nao

foram suficientes para a produzir a emancipagédo humana.
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Portanto este tépico ira refletir sobre os rumos da cidadania e da educacéao

formal no presente século.

Marx em A Questdo Judaica, 1843, distingue o conceito de emancipagéo
politica, da emancipacdo humana. Para ele a emancipagao politica deu-se pela
superacao da forma de sociabilidade feudal, 0 modo de producéo estabelecia uma
desigualdade juridica e politica explicita entre as classes sociais. Para este
pensador, a emancipagao politica, ndo extingue, antes solidifica a desigualdade
social. A emancipacgao politica apesar de representar um grande progresso, para
Marx €& a redugdo do homem, de um lado, a membro da sociedade burguesa, a
individuo egoista independente e, de outro, a cidaddo do Estado, a pessoa moral.
Marx defende uma emancipagdo humana geral, em que as pessoas ficam livres do
poder determinante da propriedade privada e de todas as instituicbes que tém
ligacdo com ela. Para ele, os limites da cidadania burguesa s6 podem ser superados
através de uma revolugdo social em que a base das desigualdades sociais, que é a
estrutura de classes assentada na propriedade privada seja destruida. Pois a
emancipagao politica foi a ultima forma de emancipagdo possivel na ordem do

mundo das desigualdades, a plenitude da emancipagcao humana ocorre:

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidadao
abstrato e se converte como homem individual, em ser genérico, em seu
trabalho individual e em suas relagdes individuais; somente quando o
homem tenha reconhecido e organizado suas forgas préprias como forgas
sociais e quando, portanto, ja ndo separa de si a for¢a social sob a forma de
forca politica, somente entdo se processa a emancipacdo humana (MARX,
1978, p.46).

Em outras palavras a emancipacdo politica ndo implica em emancipagao
humana, esta somente sera possivel em uma sociedade na qual as formas de
sociabilidade nao encontrem limites nas determinagdes econdmicas, politicas,
sociais, culturais, religiosas etc. A emancipacdo humana geral s6 podera realizar-se

de fato em uma sociedade que tenha superado todas as formas de desigualdade e
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discriminagdo entre as pessoas. Assim sendo, ela s6 sera possivel em uma

sociedade socialista.

A educacao formal, como parte de uma totalidade que é o sistema capital, esta
inserida no contexto atual como um espaco de disputa de projetos antagdnicos da
burguesia neoliberal e da esquerda democratica. Essa disputa no presente momento
coloca como tarefa urgente para a escola, a saida da suposta neutralidade com o
questionamento ético-politico sobre a formagao dos sujeitos que tecerao os fios da
vida social no século XXI, sobre a perspectiva de socializagdo que sera assumida; se
para a acomodagao, o ajustamento, ou para o exercicio critico da cidadania.

Enfim, é tempo de refletir sobre os rumos da escola, se continuara submetida a
l6gica do Capital, formando o cidadao produtivo tdo desejado pelo neoliberalismo, ou
abracara a luta pelo rompimento dessa logica, caminhando na contram&o para

formar sujeitos capazes de lutar pela emancipacéo.

A reflexdo sobre os horizontes da educacdo no século XX| necessita ser
enfrentada pelos sujeitos comprometidos com as transformagdes radicais,
desorganizando o consenso neoliberal sobre a cidadania no século XXI. Para tanto
€ fundamental a existéncia de uma contra-hegemonia significativa capaz de lutar por
uma reforma educacional que venha de fato atender as demandas sociais por uma

educacgao basica universal, laica, unitaria e politécnica.

Desta forma a construcdo da cidadania na escola deve ser entendida como
uma importante mediacao, dentro dos limites da educac¢ao formal para ultrapassar os
“‘interesses mesquinhos do capital”. De acordo com Mészaros (2005), ainda que nao
possa isoladamente oferecer uma alternativa emancipadora radical, a cidadania pode
transformar-se em luta por emancipacdo humana, na medida em que abarcar a
totalidade das praticas educacionais, no sentido de confrontar com alternativas, todo

o sistema de internalizagéo elaborado pelo capital.
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Para enfrentar tamanha tarefa € fundamental a intervencdo consciente em
todos os processos educacionais, para além da negacgado do sistema vigente, deve
produzir estratégias auto-sustentaveis de mudanga das condigdes de reproducgéo da

sociedade, possibilitando novas formas de consciéncia e de acéao.

A superacédo do projeto burgués e a emergéncia do sujeito emancipado, nao
representam uma utopia, conforme TONNET (2005), “a emancipagdo humana é uma
possibilidade”. Porém a sua concretizacdo depende da batalha a ser travada dentro
do proprio sistema vigente, a partir de suas multiplas contradicbes que se
manifestam na vida social e sao refletidos na particularidade da escola. Todavia para
desencadear essa batalha é imprescindivel a atuagdo de uma contra-hegemonia
significativa que atue, para além da educagdo formal, na totalidade do sistema

educacional e social.
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Capitulo I

O PROJETO NEOLIBERAL de SOCIEDADE: o CIDADAO
PRODUTIVO
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2.1 — A producao Flexivel e o Cidadao Produtivo

A historicizagcdo da categoria cidadania, realizada no capitulo anterior apontou
os limites de seu pleno exercicio nas sociedades cindidas em classes, bem como os
limites impostos a educacgéo formal, como forma de manuten¢do da hegemonia das
classes proprietarias. O presente capitulo problematiza a ideologia da formagao do
cidadao produtivo e as reformas educacionais realizadas no Brasil a partir dos anos
90 do século passado, que se refletem na educacado formal. Sendo parte de uma
totalidade concreta, ou seja, como um projeto burgués de dominagdo dos paises
centrais a ser aplicado nos paises periféricos ou de economia dependente, a fim de
dar uma nova formatagcdo a classe trabalhadora de acordo com a nova divisao

internacional do trabalho, pois:

Em vez de um “gorila amestrado”, com capacidade suficiente para colocar o
parafuso no lugar indicado, como se requeria no inicio da industrializagao,
hoje se exige um trabalhador com conhecimento de todo o processo,
consciente do produto final e capaz de identificar um possivel erro.?

Este modelo de acumulagédo do capital vai exigir novo perfil de trabalhador,
diferente daquele “gorila amestrado” que servia ao modelo taylorista/fordista de
procedimentos rigidos, no qual pouco o trabalhador mudava de emprego ao longo da
vida profissional e executava quase sempre as mesmas tarefas, necessitando,
portanto apenas um treinamento na fung¢do. Hoje o trabalhador desejado pelo
sistema, deve desenvolver habilidades cognitivas e comportamentais muito bem
sintetizadas por KUENZER (1998):

29 KARAM Elizabeth, .Automagéo e novas formas de organizagao exigem mais do trabalhador. In: COTRIM Gilberto, Fundamentos da Filosofia, S&o Paulo:
Saraiva, 1999.p 52
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. analise, sintese, estabelecimento de relacbes, rapidez de respostas e
criatividade em face de situagbes desconhecidas, comunicacado clara e
precisa, interpretagédo e uso de diferentes formas de linguagem, capacidade
para trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger prioridades, criticar
respostas, avaliar procedimentos, resistir a pressdes, enfrentar mudancgas
permanentes, aliar raciocinio légico-formal a intuicdo criadora, estudar
continuamente e assim por diante. (ibidem,p.32)

Estas competéncias caracterizam o cidaddo produtivo ideal para
operacionalizar o sistema. Contudo as pesquisas sobre a educacao formal, incluindo
a qualificagao profissional, indicam que o sistema educativo ndo tem dado conta de
produzir esse perfil de trabalhador exigido pelo sistema atual. A crescente
desagregacao social decorrente do novo modelo de acumulagao flexivel, tendo o
desemprego e o trabalho precario como pontos centrais, favorece as pretensoes
neoliberais de transformar cada trabalhador em um competidor individual,
mascarando a faléncia do sistema capitalista que ja ndo quer se responsabilizar

pelos direitos trabalhistas e sociais, sob a imposigao da nova vulgata:

A queda do muro de Berlim e o colapso do socialismo real
constituem-se em marcos para apologetas e intelectuais conservadores
proclamarem o fim da histéria (Fukuyama), o surgimento da sociedade do
conhecimento, o desaparecimento do proletariado € a emergéncia do
cognitariado (Toffler). S&o, todavia, também marcos para intelectuais da
tradicdo de esquerda, que emigram de suas posigdes tedricas e politicas
para as teses do pdés-modernismo e vaticinam: o fim das classes sociais,
dos paradigmas calcados na raz&o, da utopia de uma mudancga estrutural
das relagdes capitalistas, o fim do trabalho como categoria fundamental
para entender a produgdo do ser humano como espécie e como evolugao
histérica. (Frigotto, 1997:78)

Nesse processo de difusdo da ideologia neoliberal sobre o fim da sociedade
industrial, do emprego e a emergéncia da sociedade do conhecimento esta o
discurso da responsabilidade individual pela busca da qualificagdo, na qual cada
individuo deve rever todos os seus conceitos e estar em permanente transformagao
para adaptar-se rapidamente as mudangas do mundo do trabalho. Ou seja: deve ser

flexivel para dobrar-se continuamente as exigéncias do capital, sem questionar a
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imposi¢ao de novas formas de extragdo de mais-valia. Resultando na exigéncia de
um trabalhador altamente qualificado e apto a desempenhar varias funcgoes,
garantindo o aumento da produtividade, porém com salario baixo, devido a grande
oferta de m&o de obra excedente, fenbmeno produzido pelo uso intensivo de novas

tecnologias e pela nova organizacgao do trabalho.

Estudando esta questdo na Europa, mas que se aplica apropriadamente ao
caso brasileiro, Taddei (1998), entende a formacgéao profissional neste contexto, como
uma chantagem por parte do capital, pois os empregadores ndo reconhecem em
termos de aumento salarial a capacitagdo imposta aos trabalhadores sob pena de

perder seu emprego.

Sob a perspectiva do capital, a educagao de qualidade deve ser voltada para
a formagao de individuos polivalentes e flexiveis, tanto para disputar os escassos
empregos, como para tornar-se empreendedor com iniciativas arrojadas capaz de

progredir por si mesmo.

A nocado de cidadania preconizada pelo neoliberalismo procura revalorizar a
acao do individuo como proprietario que elege, opta e compete para ter acesso a um
conjunto de mercadorias, entre as quais a educag¢ao. De acordo GENTILI (1998) "O
modelo do homem neoliberal é o cidadado privatizado, responsavel, dinamico: O

consumidor”.

Para esse autor, as reformas educacionais aplicadas nos paises da América
latina, com vistas a formar o trabalhador do novo tipo, possuem a mesma
caracteristica de homogeneidade dos programas de estabilizagdo reforma

econdmica, “com o mesmo nucleo de diagndsticos, propostas e argumentos “oficiais”
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a cerca da crise educacional e de suas supostas saidas, decorrentes do receituario

elaborado pelo consenso de Washington “*°

Também Frigotto (2001), entende que as politicas educacionais determinadas
pelo Banco Mundial para os paises de capitalismo dependente, direcionam o campo
educativo para uma concepcéao produtivista, cujo papel € desenvolver habilidades de
conhecimento, de valores e atitudes e da gestdo de qualidade definidas no mercado
de trabalho. E tem por fim formar em cada individuo um banco ou reserva de

competéncias que lhe assegure a empregabilidade, formando o cidadao produtivo.

No entanto os representantes do Capital entendem que a escola publica ndo
tem sido capaz de assegurar essa educagao de qualidade que atenda suas
exigéncias. Segundo analise de Gentili (1998), o Capital atribui a culpa ao modelo de
Estado interventor e principalmente a acdo dos sindicatos que fazem muitas
exigéncias a esse Estado, inviabilizando a modernizagdo das redes de ensino e a

transformagao em sistemas um conjunto de mercados competitivos e flexiveis.

Desta forma o capital responsabiliza a escola publica pelo distanciamento
entre as competéncias exigidas pelo sistema e as adquiridas pelo trabalhador, da
mesma forma que culpa o individuo que n&o se preparou para a competitividade no
novo mercado de trabalho, por isso ndo consegue se empregar. Neste contexto a
escola publica s6 faz sentido, se for capaz de satisfazer plenamente seus interesses,
s6 deve ser publica se atender aos interesses privados, sendo um deles a formagao

do cidadao produtivo.

Buscando a compreensdao da ordem que tem indicado o sentido unico da

sociabilizagdo, Antunes (2002),*" indica que as representagdes correntes hoje se

30 O termo Consenso de Washington é usado para definir o conjunto de doutrinas e medidas de cunho neoliberal impostas pelos organismos financeiros
internacionais(Banco Mundial e FMI) aos paises de capitalismo periférico, a fim de manter a hegemonia dos paises centrais, sendo consentidas pelos
governos locais.

31 ANTUNES, Ricardo. Trabalho e precarizagdo numa ordem neoliberal. in: Gentili, P.& Frigotto, G.2002
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expressam como se a humanidade tivesse atingido seu ponto alto, através de
fetiches como o do fim do trabalho que levaria a humanidade ao reino da liberdade.

Para este autor o que se pode constatar na verdade € um cenario critico:

Paralelamente a globalizagdo produtiva, a légica do sistema produtor
de mercadorias vem convertendo a concorréncia e a busca da
produtividade num processo destrutivo que tem gerado uma imensa
sociedade dos excluidos e dos precarizados, que atinge também os paises
do Norte. (ibidem,p.36)

Nessa logica destrutiva do capitalismo, inserem-se além da destruicdo das
forcas produtivas da natureza e do meio ambiente, a forca humana de trabalho.
Antunes chama atencdo que estamos presenciando o que afirmou MESZAROS
(2005):

o capital desprovido de significacdo humanamente significativa, assume em
seu sistema metabdlico, de controle social, uma légica que ¢é
essencialmente destrutiva, em que o valor de uso das coisas é totalmente
subordinado ao seu valor de troca. (p.36).

Antunes considera um equivoco a tese de que o fim do trabalho nesta
sociedade produtora de mercadorias possa oferecer condigcbes para o reino da
liberdade. Para o autor € imprescindivel compreender as metamorfoses do mundo
contemporaneo, bem como seu significado e consequéncias, sendo fundamental
para isso, “a critica as formas concretas da des-sociabilizagdo humana como
condicdo para empreender também a critica e a desfetichizagdo das formas de

representacado hoje dominantes”

Contudo a desfetichizacdo das formas de representacdo que apontam o
caminho unico da sociedade hoje, pressupde a compreensao dos fundamentos do

processo de trabalho na sociedade capitalista, fundamentalmente as duas ordens de
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mediacdes que esclarecem os fins e os meios da reproducdo social como aponta
CIAVATTA:

O trabalho tem um papel fundamental nesse processo, como relagéo
criadora do homem com a natureza, como atividade de
autodesenvolvimento fisico, material e espiritual, como manifestacao de
vida e como realizagao do reino da liberdade. Mas o trabalho apresenta-se,
também, nas suas formas histéricas de sujeicdo, de serviddo ou de
escraviddo, ou como o trabalho moderno, assalariado, flexibilizado ou
desregulamentado, formas especificas da producdo da existéncia do
capitalismo. Aos primeiros processos, Mészaros chama de "mediagdes de
primeira ordem, aos segundos, chama de mediagcbes de segunda ordem.”
(2002:143)

A partir da compreensao destes dois niveis de mediagbes € possivel concluir o
que Antunes entende com equivoco do pensamento, acreditar que a partir de
determinadas transformagdes no processo de trabalho capitalista chega-se ao reino
da liberdade, pois este sendo uma mediagc&o de primeira ordem requer uma relagao
criadora com a natureza, sendo que a relagdo com esta, sob o dominio do capital é
de destruicdo, a relagcdo com o trabalho hoje é de negacgédo através de diversas
formas de sujeicdo pra a maioria das pessoas que vivem sob o reino da

necessidade.

Vivendo sob a determinacdo das mediagbes de segunda ordem, efetivamente
€ mais do que um equivoco das politicas educacionais, ignorar a realidade concreta
e propor uma educacao formal como se a sociedade ja tivesse superado tais
mediacdes. Leva-nos a pensar que seja uma deliberagao propositada para manter a
classe trabalhadora sob o signo das representagbes fetichizadas no processo de
reproducdo social, mantendo a hegemonia das forgas do capital sobre toda a

sociedade.

2.2 - As Politicas Publicas e a formagao do cidadao produtivo
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As politicas publicas para a educagéo brasileira historicamente carregam o
peso da posicao que o pais ocupa na divisao internacional do trabalho, isto é: andam
na esteira do modelo politico-econbmico adotado pelos paises centrais.
Representado neste momento pelo ideario neoliberal, que a partir da década de 90
do século passado, tem travado uma luta ideoldgica para manter a hegemonia do
capital sobre a organizagdo dos trabalhadores, com a imposi¢cdo de reformas

educacionais elaboradas através do receituario advindo do consenso de Washington.

Sobre a natureza das reformas atuais, Boron (2004), assevera que o
desequilibrio no ambito das instituicdes e das praticas democraticas das sociedades
capitalistas, a partir do paradigma do fim da histéria que tem em seu bojo a
superacgao das ideologias, garantindo a “vitéria da democracia”. O que representa um
paradoxo pelo fato de agora a ameaga a democracia nao vir mais de “fora” como nos
fascismos e as ditaduras, mas estarem no interior dos préprios capitalismos
democraticos. “Ndo sao externas ao sistema e, o que é pior, tém um rosto

democratico”.*

Considerada como um importante campo de disputa de hegemonia na
sociedade, o Banco Mundial define duas tarefas fundamentais a educagao para
manter a hegemonia do capital: a) ampliar o mercado consumidor, apostando na
educacdo como geradora de trabalho, consumo e cidadania (incluir mais pessoas
como consumidoras); b) gerar estabilidade politica nos paises dependentes, com a
subordinacdo dos processos educativos aos interesses da reproducao das relagdes

sociais capitalistas (garantir governabilidade com o “rosto democratico”).

No contexto das reformas do estado, decorrentes do consenso de Washington
que visa subordinar os paises periféricos aos interesses dos paises capitalistas

centrais, insere-se a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional — LDBEN-(Lei

32 BORON, Atilio. A. Os novos Leviatas e a polis democratica: neoliberalismo, decomposicéo estatal e decadéncia da democracia na América Latina. In;
SADER. E.e Gentili,P(2004).



55

9394/96). O primeiro projeto apresentado na Camara pelo Deputado Octavio Elisio,
logo apds a promulgacao da constituicdo de 1988, foi o resultado de uma série de
debates abertos com a sociedade civil organizada, durante o processo de
redemocratizagcédo do pais nos anos 80, organizados pelo Forum Nacional em Defesa
da Escola Publica que alimentou o debate sobre a legislagdo educacional na nova
Constituicao.

Este projeto da sociedade civil, defendia a educagao politécnica com o ensino
basico unitario, vinculando a educagao a pratica social e o trabalho como principio
educativo, tendo em vista o fim da cisdo entre a formagao geral e profissional.

Tornando possivel uma formag¢do humana integral33'

Sendo que a segunda proposta
elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa em
articulagao com o poder executivo através do MEC é que foi aprovada, configurando

a nova LDB nos moldes da nova conjuntura mundial.

Cabe lembrar que o movimento de luta por avangos no campo educacional
advindo da constituigdo de 1988 que apontava para a ampliagdo dos direitos sociais,
esbarrou no movimento contrario das urnas em 1989, com a eleicdo de Collor de
Mello para Presidente da Republica. O que criou as condi¢gdes para a implantacao
das reformas neoliberais no pais, acirrando a disputa entre capital e trabalho pela
hegemonia na sociedade, indicando que qualquer avango sé poderia ocorrer dentro

desse espaco contraditério e limitado da democracia burguesa.

Nas sociedades cindidas em classes, ha uma constante luta pela hegemonia
politica, na qual a ideologia assume o carater de convencimento como o primeiro
recurso utilizado para a dominacdo, desta forma a educacdo deve produzir e
reproduzir a sociabilidade desejada pelo capital para cada época histérica a fim de
manter a dominagao sobre toda a sociedade. A esse respeito cabe relembrar que

Mészaros (2005) assevera ser o objetivo da educagéo sob o dominio do capital, fazer

33 Analise baseada em Frigotto, Ciavatta e Ramos 2005
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com que cada individuo adote como suas proprias, as metas de reprodugao do

sistema.

A internalizardo adequada da ideologia dominante substitui a brutalidade e a
violéncia, recursos utilizados em casos de crise aguda de reprodugdo do sistema.
Neste sentido a educacgao significa o processo de “interiorizacdo” das condi¢des de
legitimidade do sistema que explora o trabalho como mercadoria, para induzir a

aceitacao passiva, pelos educandos.

A interferéncia dos organismos internacionais como o FMI e o Banco Mundial
nos processos educacionais, demonstra a centralidade da educagéo no projeto
neoliberal de hegemonia na sociedade brasileira para o século XXI. Visando a
formacgao do “cidadao produtivo” bem definido por Paris (2002), como o individuo
formado para fazer bem feito o que lhe pedem, mas que acredite que as questdes

politicas sejam prerrogativas de especialistas, nas quais ndo deve meter-se.

O ponto emblematico da disputa pela hegemonia sdo os embates travados no
Congresso Nacional quando da tramitacdo do projeto de LDB da sociedade civil,
evidenciado pelas ag¢des governamentais no sentido de impedir a aprovagdo do
mesmo, segundo Lima Filho (2002), n&o faltaram manobras diversas, articuladas,
com grupos privados e com a participacdo do proprio MEC. Sobre essa questéao

Frigotto, Ciavatta e Ramos esclarecem melhor:

A proposta de Lei da Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LBDEN), negociada durante anos por mais de 30 organizagcbes e
instituicbes da sociedade civil comprometidas com as reformas de base e
com um projeto democratico de educacdo, foi dura e sistematicamente
combatida. Foram sendo tomadas, pelo alto e autoritariamente, diferentes
medidas legais, numa reforma a conta-gotas, até aparecer o projeto do
Senador Darcy Ribeiro que, como lembrava Florestan Fernandes, deu ao
governo o projeto que esse néo tinha. (2005, p.13).
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De acordo com estes autores o projeto apresentado pela sociedade civil ia
sucessivamente perdendo apoio parlamentar, sendo substituido pelo do Senador
Darcy Ribeiro em articulagdo com o poder executivo através do MEC. Apesar das
intensas manifestagdes contrarias dos grupos que defendiam o projeto da sociedade
civil, o projeto do senado foi aprovado e sancionado pelo Presidente da Republica
em 20.12.1996, denominado de Lei n® 9.394/96.

Desta forma a nova Lei de Diretrizes de Base da Educagao Nacional - LDBEN
Lei. 9.394/96, apesar de enfatizar que a finalidade da educacdo basica é
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. De fato a nova lei insere-se no contexto das reformas do estado,
subordinadas aos interesses dos paises capitalistas centrais, formatando a educagao
nos moldes da nova conjuntura mundial do estado minimo, mantendo a dualidade ja
enraizada na educagao basica que destina uma boa formagao geral para as elites
através do sistema privado e as classes populares uma (de)formacao geral que
mantém a exclusao social, ou a formacéao técnica destinada ao enquadramento aos

interesses do mercado de trabalho.

A nova LDB mantém essa dualidade na a escola publica de nivel médio,
permitindo a exclusdo de grande parte dos adolescentes e jovens da possibilidade de
formacao profissional, quando disponibiliza uma escola publica dual. Esta questao
sera retomada e aprofundada no capitulo trés, mas a titulo de esclarecimento, nao
esta se fazendo apologia da educacao profissional para a empregabilidade; nem
como solucdo para a exclusao social, que assola a classe pobre no Brasil; tdo pouco
que todo o ensino médio torne-se técnico retornando a profissionalizacao
compulséria da Lei n°. 5.692/71, em nome da necessidade de formacgao de técnicos
de nivel médio. Mas que haja a oferta suficiente para atender as demandas de todos
os que optarem por essa modalidade de ensino, mantendo o ensino médio na

modalidade de formacgéao geral para os demais, com qualidade para que os egressos
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de ambas as modalidades alcancem a autonomia como sujeitos, incluindo as

condi¢cdes de passar pelo crivo da seletividade da universidade.

Tendo em vista que as politicas para a educacdo da classe trabalhadora
excluem grande parte dos adolescentes e jovens da possibilidade de reproduzir
minimamente sua vida, na dura realidade brasileira de capitalismo dependente, no
qual ha a necessidade do trabalho como valor de troca desde muito cedo. Sendo que
a formacgao geral na forma atual exclui os jovens da possibilidade de ocupacédo em

postos de trabalho que exija uma qualificacao profissional minima.

Desta forma seria no minimo hipocrisia, defender no estado atual a
eliminagao do trabalho produtivo para os jovens., devido a dupla centralidade que o
trabalho tem, como necessidade e como liberdade, aqui caracterizado como
necessidade imperiosa. Se o0 sistema capital viola esse direito, através do
desemprego; o Estado viola duplamente quando possibilita @ poucos uma formagao
profissional, mesmo na forma atual, que deve ser superada. Para FRIGOTTO
(2002): “Impedir o direito ao trabalho, mesmo em sua forma capitalista de trabalho
alienado, é uma violéncia contra a possibilidade de produzir minimamente a propria

vida”.

As reformas e politicas educacionais no periodo de 1995 a 2002, sendo
norteadas pela politica de redugao do papel do Estado, permitiram o predominio das
regras de mercado no campo educacional, sob os paradigmas de flexibilizagao,
privatizagdo e desregulamentagcdo, buscou a implementacdo de politicas
educacionais atreladas ao projeto de inser¢cdo da sociedade brasileira na dinamica
da globalizacdo hegeménica. A politica de educacdo profissional imposta pelo
Decreto 2.208/97 que materializou as reformas no periodo, marca a separagao entre
a formacao geral e profissional como parte da légica da dualidade ja enraizada ao
longo do processo de desenvolvimento brasileiro, mantendo a submiss&o da

educacgao a légica do capital internacional.
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Perdida a batalha no congresso pela aprovacdo da LDB que representasse
aos anseios dos grupos comprometidos com o projeto democratico de sociedade, a
educacao profissional foi regulamentada pelo decreto 2.208 de 17 de abril de 1997,
considerado pelos diversos grupos que participaram da elaboragdo do primeiro
projeto, como uma regressao ainda maior que a LDB, pois o artigo Art. 5° que trata
do nivel médio técnico determina a organizacéo curricular prépria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este,

contrariando a LDB que prevé a articulagéo entre a formagao geral e profissional.

No entendimento de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), essa determinagao
inviabiliza a formacgao integrada pretendida pelos defensores do projeto democratico
de sociedade, pois o decreto vem regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas
de educacao profissional, reforcando o dualismo educacional, incorpora o ideario
pedagogico do capital ou do mercado, através da pedagogia das competéncias para
a empregabilidade, baseadas nas Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais

(DCNs e PCNs) que estabelecem os curriculos desenvolvidos por competéncias.

Apesar das muitas contestagbes das contradicbes do decreto 2.208/97,
somente em 2003 com a eleigdo do presidente Lula abriu-se a perspectiva de que
ocorressem mudancas efetivamente democraticas fazendo com que o debate fosse
retomado, surgindo varias posi¢gdes e documentos, representado interesses diversos
sobre o destino do decreto 2.208/97, o que culminou com sua revogacao e
aprovacao do Decreto 5.154/2004 que apresenta alguns avancos em relacdo a
integracéo; segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), € fruto de um conjunto de
disputas e, por isso mesmo é um documento hibrido, com contradicbes que para
expressar a luta dos setores progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas

disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas.

O Decreto 5.154 no Artigo 4° determina que a educagao profissional técnica
de nivel médio, nos termos dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo unico do

art.41 da Lei n°. 9.394, de 1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino
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meédio, § 1° A articulagdo entre a educacédo profissional técnica de nivel médio e o

ensino médio dar-se-a de forma:

| — Integrada - oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno. A instituicdo de ensino devera observados o inciso |
do art. 24 da Lei n°. 9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares nacionais para a
educacao profissional técnica de nivel médio, ampliar a carga horaria total do curso,
a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas
para a formagao geral e as condigbes de preparagao para o exercicio de profissdes

técnicas.

Il — Concomitante - oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
a educacgao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a

existéncia de matriculas distintas para cada curso.

Il - Subseqliente - oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino

médio.

Desta forma o Decreto 5.154/2004 abre a possibilidade de realizacdo do
ensino médio integrado, contudo nao garante sua realizagdo, deixando a decisado nas
maos dos sistemas de ensino. Esse fato demonstra a fragilidade do governo Lula
para decidir em favor de uma proposta mais avancada para a educacgao profissional

de nivel médio.
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2.3 - Politica da Dualidade: exclusao social e enquadramento a
Iégica do mercado
Ainda que o presente trabalho ndo tenha como objetivo central compreender as
mediacdes que envolvem a educagdao promovida pela escola publica de ensino
meédio de formacao geral, utilizamos resultados de um trabalho /ato senso realizado
em 2005 pela pesquisadora. Pois este possibilita a demonstragdo dos efeitos
perversos do sistema educacional publico do estado do Rio de Janeiro, cindido em

duas escolas; uma de formacgao geral e a outra de ensino técnico.

Conforme Rosa (2005), Na escola de formagao geral o discurso dos gestores
tem sido o do consenso neoliberal sobre educacdo e cidadania, reproduzindo
constantemente o batido chavéao: “formar o cidadao critico e criativo”; Fala-se do
novo perfil de pessoas na sociedade pés-moderna; na flexibilidade® de estar sempre
disposto a aprender e mudar; referem-se ainda sobre a necessidade de
comprometimento de todos os sujeitos da escola e para dar conta da tarefa,
procuram incluir todos os educadores nesse consenso. Para isso usam técnicas e
métodos aprendidos nos cursos realizados em parcerias entre a Secretaria de
Educacdo e instituicbes privadas que tratam a gestdo da educagdo como um
negocio, impondo a “racionalidade” do capital a escola publica. Isso resulta em um
controle excessivo sobre o trabalho docente que é tratado como um ser abstrato que

vive fora das determinacdes da realidade.

Também o discurso docente na escola de formagao geral denuncia a pressao
€ a angustia entre a maioria dos profissionais, revelando um sentimento de
incapacidade para lidar com as questdes cruciais do cotidiano escolar; percebe-se

claramente a existéncia de trés grupos com posturas diferentes:

34 Segundo SENNETT Flexibilidade é uma metafora da arvore, onde seus galhos tém a capacidade de ceder e recuperar-se. Usada como contraponto

ao regime rigido da rotina fordista, é a capacidade de adaptagdo ao modo neoliberal de viver em constantes mudangas.
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Um primeiro grupo, subjetiva essa angustia como fracasso pessoal, passando a
se omitir sobre os problemas por vergonha de se expor, ndo compartilham com os
colegas seus anseios, os lagos de confianga estdo ausentes. De acordo com Sennett
a vergonha da dependéncia corréi a confianga e 0 compromisso mutuo, e a auséncia
desses lagos ameacga o funcionamento de qualquer empreendimento coletivo. Um
segundo grupo se exime de qualquer responsabilidade perante o sistema; entende
que na atualidade a formagao geral ndo tem nenhuma finalidade objetiva ja que nao
ha emprego para a maioria. Estes demonstram uma desconfianga mais ativa nos
outros e os lagos de confianga se desenvolvem informalmente nas “fendas e brechas
das burocracias,”® falam para os “colegas de confianga” que fizeram uma opgao de

ensinar para quem quer aprender e “ignorar o resto”.

Ha ainda um terceiro grupo na escola de formagao geral que mesmo sendo
insignificante do ponto de vista numérico, interpreta a criticamente a realidade e
busca uma saida para mudar o quadro desolador. Todavia, “atolado” na infinidade de
novas tarefas imposta pela reestruturagcdo da escola e pelas muitas jornadas de
trabalho, a fim de recompor as perdas salariais, mas principalmente pela falta de
uma diregao tedrica e incapacidade de organizacao dentro da escola, permanece em
acgdes individualizadas e fragmentadas, que pouco contribuem ao questionamento do

sistema educacional e social.

A situacado abordada, caracteriza um duplo processo de exclusdo educacional
na escola publica de formagao geral; que no modelo atual ja € uma forma de incluséao
precaria, e seguida da segmentacao admitida caracteriza-se por uma incluséo-
excledente®®. Pois o “resto” ignorado na sala de aula geralmente é a maioria da
turma, que apesar de presente na escola, esta de fato excluida do processo

educacional escolar.

35 SENNET, 2005.

36 Segundo Acécia Kuenzer inclusdo excludente, sdo as estratégias de inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educagdo escolar aos quais nédo
correspondam os necessarios padrdes de qualidade que permitam a formagao de identidades auténomas intelectual e eticamente, capazes de responder e
superar as demandas do capitalismo; ou, na linguagem toyotista, homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e

eficiéncia, acompanhando as mudangas e educando-se permanentemente.
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Tal pratica deve ser compreendida dentro da Iégica neoliberal de privatizar a
educacdo e progressivamente desestruturar a escola publica, precarizando além das
condicbes materiais de trabalho, onde o salario dos profissionais € vinculado ao
desempenho dos alunos, sem levar em conta as condigdes materiais e particulares
de cada escola. Grande parte dos profissionais tem contratos temporarios, outros
dobram a jornada em troca de uma gratificacao inferior ao salario, ja muito baixo, os
profissionais de apoio na maioria tem contratos terceirizados, muitos deles sao
indicados pelas dire¢des, adquirem status de prepostos destas, no papel de

controlar os atos dos demais profissionais.

Apesar das condigdes descritas, o sistema contraditoriamente faz recair sobre
os servidores efetivos, a responsabilidade do fracasso cuidadosamente planejado
pelo novo capitalismo. No entanto o que motiva a substituicdo destes servidores por
precarizados € o fato de que os efetivos apresentam maiores possibilidades de
resisténcia ao processo de sucateamento da educacdo publica. Enquanto os
trabalhadores com contratos precarios sentindo-se ameacgados, passam a jogar
pelas mesmas regras do sistema, afastando a possibilidade de realizacdo de uma

educacgao emancipadora.

Aqui serdo apresentados resultado de observacbes realizadas pela
pesquisadora enquanto acompanhava uma comissdao do SEPE, que percorria
escolas para acompanhar o movimento da greve da educacdo em 2006. Foi
identificado um discurso ambiguo na escola, ao mesmo tempo em que se reconhecia
como legitimo direito da categoria em reivindicar a recomposi¢ao salarial, defasada
de reajuste a uma década, aplicavam os métodos indicados pela secretaria de
educacao, usando a expressao: “também sou professor (a)’ e ao mesmo tempo
lembrando aos profissionais que a adesao ao movimento implicaria em prejuizo na
avaliagado anual do programa Nova Escola (que visa medir a produtividade da escola,
para fim de remuneragdo dos profissionais) uma vez que os professores (as) s6
fazem greve, onde as direcbes nao tém pulso firme para impedir o movimento.

Sendo que a responsabilidade da escola perder a “produtividade”, recairia sobre os
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profissionais que aderiram a greve. Essa medida causou um grande mal estar entre

os profissionais dividindo e enfraquecendo o movimento.

Em algumas das escolas observadas, os profissionais denunciavam uma forte
repressao, inclusive com o impedimento da permanéncia dos grevistas no interior da
escola a fim de dificultar as deliberagdes sobre o movimento. Em muitas dessas
escolas, havia a ocultagdo sobre a adesao a greve, sendo que a permanéncia na
escola fora de sala de aula causava “tumulto e confusado” e ainda os serventes eram

orientados a “limpar” tudo que lembrasse a greve.

Por todas as pressdes a que sao submetidos os profissionais da educacéo,
pode se entender que a pratica da flexibilidade na escola publica de formagao geral
como diz Sennett (2005), “concentra-se mais nas forcas que dobram as pessoas’.
Pois ainda ha um sistema burocratico brutalmente controlador das ag¢des dos
sujeitos, que além de imposicbes de métodos e regras, determinam até quantas
vezes podem adoecer sem prejuizo ao salario, em cumprimento a falacia da
produtividade, que se instaurou como fato permanente na escola publica. A
flexibilizagao criou novas estruturas de poder e controle ao invés de libertar o
trabalhador da rotina burocratizada. E o que o autor chama de concentragdo sem
centralizacdo, onde nao ha clareza de quem controla, mas o controle opera

impiedosamente sobre todos.

Quanto aos alunos, a pesquisa demonstrou que a maioria ndo compreende o
objetivo da formagéo geral, reclama da falta de ensino profissional, uma vez que
necessitam trabalhar desde cedo e esta formagao geral ndo possibilita isso. A falta
de compreensao do sentido da educagao basica, como fundamental no processo de
formacao humana integral, leva estes, a ver na certificagdo do ensino médio, sua

unica utilidade, ja que a escola “ndo forma para nada”.

O discurso da inclusdo na escola de formagao geral resultou, numa crescente

exclusao, na qual, os amontoados (des) humanos na sala de aula contribuem para a
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evasao e a repeténcia escolar. A falta de compreensao do sentido da formagé&o geral,
e de perspectivas em relagdo ao trabalho, ndo produz motivagao suficiente para
assumir uma postura ativa em relagdo ao aprendizado. Isso tem levado os jovens a
viver de acordo com impulsos momentaneos, sem desenvolver a capacidade de

reflexdo sobre sua condi¢gao de estar no mundo.

Constata-se a falta compromisso com uma educacio de qualidade, capaz de
levar a classe trabalhadora a compreensao das mazelas da escola e do sistema. Na
escola publica de formacgao geral, na qual até a nota € minima, para formar o cidadao
minimo, existe um sentimento de deriva, tanto em professores quanto nos alunos,
conforme observa Sennett: uma vida de impulsos momentaneos, de acdes de curto
prazo e sem rotinas que se sustentem, na verdade é produz uma existéncia
irracional, sem objetivos nem propositos em relagdo ao presente, ou perspectivas

futuras, produz uma desqualificagdo do humano.

Esses dados permitem concluir que na escola publica basica de formagao geral,
predomina o discurso populista da inclusao social e da flexibilidade por um lado; e
por outro, a pratica neoliberal do estado minimo que nao garante a infra-estrutura
material ou humana necessaria, ao mesmo tempo em que impde regras brutais de
controle do trabalho. A ambiguidade neoliberal/populista esta produzindo milhdes
de egressos do ensino médio, que ndo adquirem as competéncias minimas exigidas
na operacionalizagao do sistema econémico, nem na vida social para o exercicio de
uma cidadania que aponte para a autonomia e a emancipacéao. Pois a formagao nao
corresponde as novas necessidades do capital ou a continuidade de estudos em
nivel universitario pelos jovens pobres; nem a apropriagdo critica do conhecimento
necessario ao processo emancipatério. Pois a maioria dos/as estudantes nao
percebe qualquer relagdo ou utilidade da escola publica de formacédo geral em
relagdo ao seu “aqui-e-agora” ou a expectativas futuras no terreno pessoal ou
profissional. Desta forma a escola publica de formacdo geral € reprodutora da

exclusdo social promovida pelo novo capitalismo, na medida em que n&o promove
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uma formagao humana critica, apenas internaliza nos jovens, os valores imediatistas

vigentes na sociedade de consumo.

Ja a escola de ensino médio técnico, que tem por finalidade além da formagao
geral, a qualificagao profissional, no atual contexto de reestruturagao produtiva, ja
nao tem a fungdo de promover o desenvolvimento econémico ou a ascensao social
como apregoava o discurso apoiado na ideologia do capital humano. Na atualidade
de crise do emprego, precariedade do trabalho e exclusao; males produzidos pela
nova ordem mundial globalitaria, fizeram com que a formacéao profissional passasse
a se vista como condicdo para empregabilidade, preparando o trabalhador para a
competicdo pelo restrito mercado de trabalho e também para o empreendedorismo

que tem muitos adeptos na escola técnica.

A ideologia da empregabilidade e do empreendedorismo tem desenvolvido nos
estudantes a idéia de que a formagao técnica deve se sobrepor a formagao geral na
luta pela conquista do mercado de trabalho, incentivado a competicdo em todos as
niveis das relagdes humanas e sociais. O ensino técnico esta impregnado pela
pedagogia das competéncias, que tem buscado de qualquer maneira o
enquadramento dos jovens para o mercado de trabalho, em detrimento da formagao
humana mais ampla. Estes acabam ndo passando pela seletividade da universidade
e via de regra, acabam tendo o nivel médio como etapa terminal de formagao
escolar. Ainda que possam situar-se melhor que os egressos da formacao geral, no
tocante a questdo da insercdo no mercado de trabalho, pelo fato de terem uma
qualificagdo técnica que os coloca em vantagem sobre os outros; contudo na

questao da emancipagao humana nao avangam para além da cidadania produtiva.

O dualismo estrutural na educacgao, tem deixado profundas marcas negativas
nos cidadaos brasileiros: por um lado a escola publica de formagédo geral n&o tem
sido capaz de formar o cidadao produtivo desejado pelo mercado, pois mantém um

abismo entre as competéncias exigidas pelo sistema e as adquiridas pelos
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egressos, também n&o produz uma formagdo humana mais ampla que possibilite o

questionamento do sistema desumanizador que domina na atualidade;

Por outro lado o ensino médio técnico que apesar da possibilidade de
integracao contida no decreto 5.154/2004, também esta estruturado de forma dual na
maioria das escolas seguidoras do receituario neoliberal para a formacao do cidadao
produtivo, que devidamente formatado ndo desenvolve o pensamento critico capaz

de romper com o enquadramento ao modelo hegeménico.

Também a escola publica obedece a uma hierarquia, existente na divisdo
internacional do trabalho, quando oferece a oportunidade de formacgao profissional
para uma pequena parcela da populagao pobre, reforcando as desigualdades entre

os excluidos, enquanto a maioria destes, resta a escola de formagao geral que na

visdo dos alunos nao forma para nada.

Pode se entender essa dualidade estrutural como uma politica publica, de tratar
nao o problema da histérica desigualdade social brasileira, mas da exclusao, via
inclusdo-excludente na escola, partindo de um pressuposto liberal de que cada um
deva procurar se lugar ao sol, pois se todos estdo na escola, as politicas publicas
cumpriram seu papel, a partir dai o que cada um vai fazer de sua vida € um problema
pessoal, neste novo modelo de acumulacao flexivel neoliberal, se exacerbaram as
contradicbes entre o que o sistema oferece a classe trabalhadora e o que espera
desta. SANTOS (1995) faz uma sintese muito apropriada ao esclarecimento da

questao:

Os individuos sdo convocados a serem responsaveis pelo seu
destino, pela sua sobrevivéncia e pela sua seguranca, gestores individuais
das suas trajetérias sociais sem dependéncias nem planos predeterminados.
No entanto, esta responsabilizagdo ocorre de par com a eliminagcdo das
condigdes que a poderiam transformar em energia de realizagdo pessoal. O
individuo € chamado a ser o senhor do seu destino quando tudo parece
estar fora do seu controle. (p.27-28)*"

37
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Se o consenso neoliberal apresenta somente um caminho a humanidade, que é
a adaptacao as novas formas de sociabilidade do capital, sendo que a educacéao
formal desenvolvida sob estas perspectivas ndo tem produzido os trabalhadores
desejados para operacionalizar o sistema. Pois mesmo a formagéo profissional em
seus aspectos técnicos tem se apresentado de baixa qualidade. Isto indica que o
ideal de cidadao produtivo, € apenas uma ideologia que carece de fundamentos
reais, mostrando-se como mais uma das contradigdes do sistema capitalista, pois
sendo o cidadao produtivo aquele que faz bem feito o que Ihe pedem, mas que nao
deve compreender a esséncia do processo produtivo capitalista, torna-se incapaz de
dominar plenamente as tarefas que lhe cabem no sistema produtivo, pois o cidadao
produtivo real € um ser partido, e como tal ndo pode corresponder plenamente as

demandas do capital.

A educacao formal no Brasil e particularmente no Rio de Janeiro, neste inicio de
século, tem se restringido a contribuir com a formacao humana limitada, quando
parcialmente a ideologia do cidaddo produtivo. A partir da conclusdo do campo
tedrico marxista, de que o capitalismo esgotou sua capacidade civilizatéria, podemos
concluir que a organizagdo da escola fundamentada na dualidade estrutural,
desempenha o papel de excluir a classe trabalhadora da cultura que € patriménio da
humanidade, hipotecando o futuro dos jovens como denunciado por Gramsci
opondo-se a esse tipo de escola média. Pois esta, ndo tem por objetivo formar
sujeitos capazes de ver a sociedade como totalidade historica concreta e que se

torne capaz de transforma-la com sua praxis.

Apesar de o consenso neoliberal estar sendo avassalador no sentido de
reproduzir a sociabilidade do capital, a realidade social desoladora da atualidade,

necessita interrogar as instituicbes educacionais sobre o sentido e a perspectiva de
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socializagdo promovida na educagéo formal; se para a acomodagéao, o ajustamento,

Oou para a emancipag¢ao humana.

A concretizagdo de um novo modelo educacao pressupde a interrogagao do
sistema educacional formal que esta cindido no dualismo entre formagao geral e
ensino profissional, fato que entrava a formagao para a emancipagcdo humana, pois a
classe trabalhadora necessita de uma escola desinteressada, de acordo com
GRAMSCI (1975): “uma escola que nao hipoteque o futuro do jovem e néo
constranja a sua vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formagao a

mover-se dentro de um trilho com diregao pré-fixada”.

Uma educacéao formal em oposicdo ao consenso neoliberal necessita caminhar
na perspectiva de outra escola média, que n&o tenha a idéia demagdgica de incluir
na escola, mas de fato, excluir os jovens pobres de uma formagédo nas multiplas
dimensdes da vida humana, a fim de desenvolver todas as suas potencialidades;
Essa nova educacao inclui a formacgao profissional que permita o acesso ao mundo
produtivo, pois isto € uma necessidade premente das classes pobres brasileiras, mas

seja para além deste, com uma educacao integral questionadora do sistema vigente.

Esse questionamento deve levar os sujeitos comprometidos com as
transformagdes fundamentais da sociedade a uma urgente decisdo: se continuarao
sendo coniventes com a logica do neoliberalismo, ou se oporao como resisténcia a
este, vislumbrando no horizonte uma nova forma de educacgao para formar o cidadao
emancipado. Se a escola continuard a agir como reprodutora da ideologia que

sustenta as estruturas dominantes, ou comecara o processo de ruptura com esta.



CAPITULO Il

ENSINO MEDIO TECNICO: a dualidade constitutiva da

(des)qualificacao da formacao humana
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3.1-Encaminhamentos metodologicos da pesquisa

Analisar o problema educacional, através das mediacbes com as relacdes
sociais de producdo em sua totalidade e historicidade, é pressuposto basico para
compreender as relagdes entre a educacao e as profundas transformacdes que vém
ocorrendo no mundo do trabalho na atualidade. A analise dessas transformagbes é
a chave para a compreensao de como o cotidiano escolar reflete o discurso
hegemonico. Pois a0 mesmo tempo em que a realidade impde determinagdes,

também cria um discurso ideolégico para ocultar tais determinagdes desta realidade.

De acordo com Ciavatta (2005), ha no Brasil um déficit de pesquisa para
conhecer os estragos e as conquistas deflagradas com a imposicdo do Decreto
2.208/97. Portanto esta pesquisa analisou o ensino médio técnico nas escolas da
rede FAETEC com o objetivo de esclarecer questées obscuras no tocante aos efeitos
das politicas publicas implantadas no Brasil sob a hegemonia neoliberal. Buscando
apreender as motivagdes politicas, ideoldgicas e filoséficas que tem movido essas
escolas a pensar e promover a educagao: se estdo orientadas pela ideologia do
cidaddo produtivo e da cidadania burguesa, ou pela perspectiva da emancipagao
humana. A fim de elucidar os pressupostos iniciais que indicavam ser o fio condutor
da educacdo nessas escolas, apenas a instrumentalizacdo para atender as

demandas do mercado de trabalho.

O percurso metodologico definido a partir da perspectiva tedrica do
materialismo historico exigiu o constante dialogo entre a teoria e a realidade
observada, para apreensdo das determinacbes e mediagdes fundamentais no
movimento da realidade que envolve as relagdes entre os sujeitos que fazem parte
do processo que € o objeto deste estudo. Desta forma o dialogo com autores e

pesquisadores da problematica foi decisiva na compreensdo das mediacbes do



72

processo educacional em geral e da formagao profissional em particular; bem como
do ideario no qual se basearam as reformas educacionais que produziram a atual
face do ensino médio técnico; a analise documental foi fundamental para
compreender a visdo dominante na gestdo da educagao e praticas pedagdgicas na

escola técnica estadual do rio de janeiro.

A natureza e o tipo de pesquisa podem ser caracterizadas como tedrico-
empirica, predominantemente qualitativa, pois a fonte direta da pesquisa € o proprio
ambiente do objeto, com o pesquisador fazendo parte do processo de conhecimento,
interpretando e atribuido significados aos fenbmenos observados e seu objetivo foi
expor as caracteristicas de um fendmeno ou populacdo determinada em um
momento determinado de margco a dezembro de 2007. Ainda que tenha sido
predominantemente qualitativa, foi necessario o uso de instrumentos quantitativos,
porque além de expor as caracteristicas do fendmeno ou populagdo, a pesquisa teve
0 objetivo identificar a tendéncia nos sinais de emancipagado/ndo emancipagao dos

sujeitos participes do objeto de estudo.

Devido a amplitude das mediagbes a serem observadas para dar conta do
objeto a ser desvendado, foi necessario mesclar instrumentos de coletas de dados,
com a utilizagdo de entrevista semi-estruturada e questionario, além dos registros

feitos nas observagdes tais como gravador e agenda de apontamentos.

O primeiro passo foi a realizagdo da revisdo bibliografica para buscar na
producdo académica a respeito da tematica, o conhecimento tedrico necessario,
acerca das categorias com as quais dialogamos no presente trabalho. Logo em
seguida buscou-se a analise dos documentos legais que regulam a educagao
brasileira a partir dos anos noventa:

_ Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional: (Lei 9.394/96);
_Resolugdo CEB/CNE n° 03/98 que estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio;
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Decreto 2.208/98 que regulamenta o inciso 2° do artigo 36 e os art. 39 a 42 da Lei
9.394/96, tratando da educacgao profissional;
_ Decreto 5.154/2004 que revoga o Decreto 2.208/98 e regulamenta o inciso 2° do
art. 36 e os art. 39 a 42 da Lei 9.394/96 referente a educacao profissional;
_ Regimento escolar da FAETEC elaborado em 2003;

3.2 - Definigao e Perfil da Amostra e Sistematizagao dos dados

A pesquisa de campo foi realizada fundamentalmente na Escola Técnica
Visconde de Maua, na qual foi realizada a pesquisa com uma amostra de 90 alunos,
representando 3,6% da populacdo; sendo que as entrevistas com os docentes e
equipe técnico-pedagdgica extrapolaram esta unidade, estendendo-se a profissionais
de outras escolas da rede totalizando 10 entrevistas; as observacbes foram
realizadas além da ETEVM, na propria FAETEC durante a realizagdo do férum
deliberativo sobre o regimento escolar, de 29 de novembro a 05 de dezembro de

2007, do qual participamos na qualidade de delegado “indicado” pela escola.

Para elaboracdo do roteiro de questbes que nortearam as entrevistas e o
questionario, foi necessario considerar as mediacbes determinantes que
condicionam a relacao trabalho/educacéao/cidadania/emancipac¢do. Assim sendo, a
definicdo do perfil de escolha da amostra de alunos foi feita de modo a contemplar a
diversidade da escola, com a distribuigdo do questionario nos trés turnos de
funcionamento, sendo que em cada turno foi aplicado em dez alunos a cada uma
das séries, representando trinta respondentes por turno, o que totalizou noventa

questionarios respondidos.



74

A definicdo da amostra para as entrevistas foi orientada pela necessidade de
respostas esclarecedoras as questbes colocadas, mas também para identificar a
existéncia de particularidades entre as unidades da Faetec. Desta forma iniciou-se
na propria ETEVM, sendo a pesquisadora também participe do processo investigado,
portanto parte do objeto; para que essa implicacdo ndo viesse a comprometer a
idoneidade da pesquisa entendemos ser necessario ouvir sujeitos de outras
unidades, para garantir, ndo a neutralidade, mas a isengdo da pesquisadora de

forma a permitir uma maior seguranca nas conclusdes.

O fato de a pesquisadora exercer suas atividades docentes no proprio campo
empirico facilitou a permanente interagdo entre a mesma e o objeto da pesquisa,
possibilitando uma observacao sistematizada desde o periodo da revisdo de
literatura, as mediagdes que envolvem o processo educacional na unidade escolar e
também na instituigdo. Esta permanente interagdo possibilitou uma rica apreensao
da realidade em importantes momentos da vida da escola, tais como processo de
escolha da diregéo e da representacgao profissional, bem como movimento grevista e
reformulacdo do regimento escolar. Tendo assim aprofundado o conhecimento do
processo de trabalho educativo da FAETEC em seu movimento dialético, contribuido
para a analise das categorias hegemonia, conservacdo, mudancga, cidadania,

emancipacao entre outras.

3.2.1 — Analise dos Dados: Descrigao e Sistematizagao

Apresentamos inicialmente a analise das informagdes contidas no regimento
escolar da FAETEC e da observagédo do forum interno para alteragdo do regimento
escolar; seguido da apresentagdo e analise dos dados do questionario aplicado

junto aos alunos da ETEVM e por fim a apresentacdo das entrevistas com os



75

profissionais da educagao analisadas concomitantemente as observacgdes realizadas
em reunides pedagodgicas, conselhos de classe e sala de professores etc.

3.3 - Alnstituicao: ambigiliidades estruturais e (de)formagao da formagao

humana

O Decreto 5.154, de 23 de Julho de 2004 mesmo tendo aberto a possibilidade
de integragdo entre o ensino médio e a formagdo profissional, ndo garantiu sua
implementagdo, deixando a decisdo nas maos dos sistemas de ensino. Para
compreender como a FAETEC estda caminhando em relagédo a esta questdo, o
primeiro passo foi analisar Regimento Escolar para a educagédo basica, o que
disciplina todas as atividades promovidas pelas unidades educacionais da Faetec

que ministram esta modalidade de educacao.

A titulo de compreensdo € necessario esclarecer que apesar do setor
pedagogico da FAETEC fazer referéncia ao regimento como sendo pds decreto
5.154, uma analise mais detalhada do documento contradiz tal informacao, pois de
acordo com a capa do mesmo: “O Presente Regimento Escolar Foi Registrado no 2°
Oficio De Titulos e Documentos Do RJ Sob O N°. 716399 em 05 De Fevereiro de
2004”, sendo que o decreto 5.154, data de 23 de Julho de 2004. Desta forma, toda

a critica ao regimento que vem a seguir, trata como decorrente do decreto 2208.

O Art. 4° do Regimento Escolar estabelece como objetivos da Educacao
Profissional:

e promover a transi¢cao entre a escola e o mundo do trabalho;
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e proporcionar a formacao de profissionais aptos a exercerem atividades
especificas;

e especializar, aperfeigcoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnolégicos, desenvolvendo aptidées da vida produtiva e social e

e qualificar, reprofissionalizar, capacitar e atualizar jovens e/ou adultos
trabalhadores, com qualquer escolaridade, visando a inser¢céo e melhor

desempenho no exercicio do trabalho.

O Art. 7° declara que as Unidades de Ensino regidas por esse Regimento deverao
seguir os seguintes principios norteadores da igualdade de condi¢cdes para acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcodes
pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizagao da experiéncia
extra-escolar dos alunos; a diversidade; gestdo democratica e a vinculagédo entre a
educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Ainda no capitulo lll, a Secdo Ill que trata do ENSINO MEDIO estabelece no artigo
17 que o ensino médio, etapa final da educacao basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:
| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacéao ou aperfeicoamento posteriores;
[l - aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV- a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada componente
curricular.

O Art.18 diz que o ensino médio sera oferecido em concomitancia interna

obrigatéria ou externa com a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio,
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conforme o disposto no edital / FAETEC do concurso de ingresso. Aqui a instituicdo
afirma sua decisdo pela continuidade com decreto 2.208, o que € reafirmado no
artigo 20 o qual estabelece os principios norteadores da Educagao Profissional

Técnica de Nivel Médio que sao:

| — independéncia e articulagdo com o ensino médio;

Il — respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

[l — desenvolvimento de competéncias para a laboralidade;
IV — flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagao;

V — identidade dos perfis profissionais de conclusao de curso;

VI — atualizagdo permanente dos curriculos.

Ja o artigo 21 sobre o vinculo entre a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
e o0 Ensino Médio reafirma que sera em regime de Concomiténcia Interna
Obrigatdria ou Externa, de acordo com o disposto no edital /[FAETEC do concurso de

ingresso.

O primeiro paragrafo define que a Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio tem organizagao curricular prépria e independente do Ensino Médio; O
segundo paragrafo trata do pdés médio: A Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Subsequente ao Ensino Médio, sera oferecida conforme edital do concurso
de ingresso ou conforme critérios fixados pelo setor pedagégico / FAETEC; O
terceiro paragrafo: A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio podera ser
oferecida de forma Integrada com o Ensino Médio, conforme diretrizes fixadas pelo

setor pedagogico / FAETEC e a legislagao vigente.

Os dois primeiros paragrafos deste artigo mantém a coeréncia com os textos
anteriores, porém o terceiro € ambiguo, pois ja tendo havido a decisdo pela
concomitancia interna obrigatdria, com organizagao curricular independente entre as
duas modalidades, este paragrafo € colocado solto no documento, sem nenhum

desdobramento que esclareca quem podera tracar as diretrizes: o setor pedagogico
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de onde? das escolas ou da FAETEC, pois a redacgéo esta: setor pedagodgico/Faetec;
Isto fez suscitar outras questdes para a pesquisadora.

A fim de dirimir tais duvidas, foi necessario novamente o debrugcar sobre o
regimento escolar, com a desconfianga provocada pela contradicdo data/conteudo,
que levou a pensar na possibilidade da existéncia de outro documento nao
publicado. O que de fato foi confirmado apds conseguir um exemplar do original
registrado em cartério. Conforme esclarecimento anterior; o regimento feito na
vigéncia do decreto 2.208 que no artigo quinto declara: A educacao profissional de
nivel técnico tera organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este. o decreto nao
faz mencéao a possibilidade de integragcado. Entdo qual € o papel desse paragrafo no

regimento?

Apds andlise do Regimento Escolar em comparagdo com a legislagdo que
regula o ensino médio e a educacgéao profissional e outros documentos escolares, ao
invés de obter esclarecimentos, o resultado foi que surgiram indmeros
questionamentos que somados aos ja existentes colocaram a pesquisa num
impasse, do qual ndo se conseguia sair. O regimento escolar apesar de ter sido
“amplamente debatido” nas unidades da rede e apenas ajustado pela diretoria de
desenvolvimento da educagcdo DDE contém ambiglidade e contradi¢ées gritantes

conforme ja mencionado.

Buscando a elucidacdo destas e outras questdes, foi necessario recorrer ao
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE - CEB 39/2004 sobre a Educagao
Profissional Técnica de nivel médio, que esclarece que o curso técnico realizado na
forma integrada com o Ensino Médio deve ser considerado como um curso unico
desde a sua concepgao plenamente integrada e ser desenvolvido como tal, desde o
primeiro dia de aula até o ultimo. Todos os seus componentes curriculares devem
receber tratamento integrado, nos termos do projeto pedagogico da instituicdo de

ensino; lembra ainda que a instituicdo que continuar oferecendo cursos na forma
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concomitante (seja na mesma instituicao, seja em institui¢des distintas) ou na forma
subseqliente (anteriormente denominada “sequencial’) e ja possuir seus cursos
devidamente autorizados pelo érgao proprio do respectivo sistema de ensino e com
planos de curso devidamente inseridos no Cadastro Nacional de Cursos Técnicos de

nivel médio, ndo tém novas providéncias a adotar.

Tendo a FAETEC optado pela permanéncia do regime de concomitancia, nao
precisaria alterar seu regimento, para introduzir o paragrafo trés no artigo 21 o que

foi feito em data posterior ao Decreto n°. 5.154/2004, levando a duas conclusodes:

Primeira: o paragrafo trés foi enxertado no regimento sem discussédo com a
comunidade escolar, por receio de que um embate pudesse levar a instituicao a ter
que implantar o ensino médio integrado, “prejudicando” as estatisticas tdo caras aos

Governos Garotinho;

Segunda: o fato da ndo convocagao para a discussao sobre a aplicagdo do
decreto 5.154 tenha se dado por decisédo de politica econbmica. ou seja, a Faetec,
mesmo nao querendo aplicar em suas unidades, o ensino médio integrado,
necessitava simular no regimento esta possibilidade, para disputar as verbas federais

destinadas ao fomento desta modalidade de ensino.

Outra situagdo emblematica da concomiténcia interna obrigatoria na Faetec;
ainda que néao tenha sido possivel obter informacdes precisas, o fato € que existem
casos de alunos que abandonam a formacao geral, por considerar a duragao do
curso muito longa, passam a realizar outras formas de aceleragdo do ensino médio.
Sendo que permanecem cursando as disciplinas da modalidade técnica, ao
finaliza-las, requerem na justica o certificado de conclusdo do ensino médio técnico,

sob alegagao de concomitancia externa.

Sobre esta questdo também a Instituicdo age de forma inusitada e ambigua,

na tentativa de conter a evasao, entra com pedido de parecer junto ao conselho
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estadual de educacgao visando a quebra das regras publicadas no edital de ingresso
ao ensino médio, para poder certificar os alunos que assim procedem. Porém o CEE
nega o pedido através do parecer 13/2006°8, sendo a FAETEC obrigada a dar por
desistentes os concluintes do ensino técnico que ndo concluiram a formagao geral

na propria instituic&o.

Enfrentando tantos problemas em sua estrutura educacional além das ja
citadas, existe a questdo do atendimento a todas as modalidades de ensino, que faz
com que nenhuma delas seja atendida de forma justa; a instituicdo tem estado
envolvida em todo tipo de denuncias conforme o anexo IX, o que vai desde a
falsificacdo de estatisticas, largamente usadas pelo governo do casal Garotinho até

desvio das verbas destinadas a merenda escolar.

Em decorréncia dos problemas acima referidos, a nova gestao iniciada em
2007, chamada em audiéncia publica da ALERJ, apresenta novas estatisticas
quanto ao publico atendido® e propde reduzir as modalidades de ensino que ndo
sejam parte da educacéo profissional. Para isso convocou um férum deliberativo no
final de 2007, visando a reformulagcdo de seu regimento interno. Contudo fica a
indagacao: O que pretende objetivamente a FAETEC com a mudanga no regimento
escolar? Avancar na politica educacional visando a ruptura da dualidade ensino

meédio- ensino técnico ou fazer apenas conservar mudando?

Interpretando o discurso organico da instituicdo durante o férum deliberativo

convocado para esse fim, parece claro que o objetivo ndo é esse, mas nado recuar na

»40

“guerra de posigao”™ e ao mesmo tempo demonstrar a sensibilidade da nova gestéo

38 Ver anexo VIl

39 Ver anexo X

40 A guerra de posigcdo é colocada por Gramsci como oposig¢do a guerra de movimento, na qual existe a tomada imediata de poder, ja na guerra de posig¢éo é
exigido da massa “uma concentragdo inédita de hegemonia’visto que “todos os recursos da hegemonia do Estado encontram-se mobilizados”; é necessario
um acuamento permanente do adversario: uma concentragdo inédita de hegemonia, que é também uma nova maneira de ‘fazer politica”. BUCI-
GLUCKSMANN, 1990, p. 317).
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em dividir com a comunidade escolar os problemas enfrentados e a responsabilidade

fazendo assim um simulacro de processo democratico.

No decorrer do forum, a mesa diretora ao ser “acuada” pela oposicéo, ja tem
uma carta na manga para fugir do debate e manter intocavel o que representaria
uma mudanga essencial. Acenando com novas possibilidades de mudanc¢a no
regimento projetadas para o futuro, invoca a necessidade de maior debate e sugere

gue ndo seja votada, a integragdo ensino médio/técnico.

Sob alegacao que a imediata aplicacdo do ensino médio integrado criaria uma
imensa dificuldade para as escolas ao fazer a adaptacdo imediatamente; contudo,
declara que a implantagdo do ensino médio integrado é inevitavel em longo prazo,
pelo fato do governo federal estar incentivando a integracdo através de fomentos*’;
propds uma mudanga semantica substituindo termo “concomitancia interna
obrigatéria” por: “0 ensino médio sera articulado com o técnico, podendo ser em
regime de concomitancia, sequencial ou integrado”. O que foi acatado imediatamente
por mais de 95% da plenaria, caracterizando um processo de “transformismo”, pela
inorganicidade da oposi¢cdo, permitiu ao bloco hegemdnico “conservar a tese na
antitese” desta forma a utilizagdo da tese da ameaca*? fez com que prevalecesse a
solugdo conservadora com manuteng¢do da ja consolidada hegemonia neoliberal na

disputa pela educacao das escolas técnicas estaduais do Rio de Janeiro.

Também a tese do empreendedorismo esta muito presente no discurso dos
sujeitos da escola técnica a tal ponto que nas discussdes sobre o regimento escolar,

entrou esse item no texto sobre a misséo e visdo da FAETEC, como segue:

41 Essa declaragédo da mesa diretora do férum foi o que forneceu a pista para a conclusdo sobre o que teria levado a FAETEC introduzir o paragrafo sobre o
ensino médio integrado no regimento, apds ter entrado em vigor o Decreto 51.54.
42 Segundo Hirschman (1992) Tese da Ameaga argumenta que "o custo da reforma ou mudanga é alto demais, pois coloca em perigo outras preciosas

realizagbes anteriores, a tese assenta-se sobretudo no risco de a mudancga vir a desorganizar algo que funciona direito.
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Misséo: “Oferecer educacgéo profissional publica gratuita, de qualidade, em todos os
niveis e modalidades de ensino, levando em conta o avango do conhecimento
tecnoldgico, os métodos e processos de producgéo e distribuicdo de bens e servigos,

comprometidos com a formagéo do cidad&o critico, criativo e empreendedor.”

Visdo: Ser referéncia em educagao profissional, publica e gratuita, valorizar o
trabalho como compromisso social. Aqui a proposta era ser exceléncia em educacao,
contudo alguns delegados questionaram, pois para ser exceléncia a instituicdo teria

que ser excludente, o que foi acatado pela plenaria ficando o termo referéncia.

O fato de ter havido uma convocagao as unidades para que elegessem seus
delegados seguindo os critérios indicados pela Diretoria de Desenvolvimento da
Educacédo, 01 por segmento existente na unidade escolar (professores, alunos,
apoio, supervisor/orientador), representa um avangco em relagao ao regimento atual
que, de acordo com a nota técnica® participaram da elaboragéo apenas diretores,
supervisores e coordenagéao técnica. Desta forma a nova proposta de regimento tem
uma aparéncia de processo democratico, contudo diversos mecanismos utilizados
nas unidades e na instituicdo contradizem isso. Conforme denunciado por alguns
delegados: em grande parte das unidades ndao houve o debate das propostas,
ficando as mesmas restritas a diregdo e corpo técnico-pedagogico, nao
representando o pensamento do conjunto da comunidade escolar, mas de seus

dirigentes.

Os sujeitos de oposicdo presentes na plenaria ndo cumprem o papel de
intelectuais organicos contra-hegeménicos, pois de acordo com Gramsci: todo
membro da oposi¢cao dialética deve procurar ser por inteiro e jogar na luta todos os
seus ‘recursos’ politicos e morais”. Ser fiel a si mesmo e lutar por seus objetivos nao
altera por si s6, uma conjuntura adversa, mas pode criar condigdes para a

consolidacdo de uma alteridade em um processo, como o da revolugao passiva, que,

43 Ver anexo Il
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por definicdo, somente admite a existéncia de um ator: as elites que operam o
binbmio conservar-mudando e que impdem a sociedade uma lbégica de

transformismo.

Desta forma a oposicdo na escola técnica estadual, ndo tem sido capaz de
estabelecer uma praxis que a faga distinguir-se com clareza de simples oposicao.
Tendo visibilidade apenas em momentos especificos, como na disputa pela diregcao
da escola ou na entidade de classe, ndo chegando a constituir um bloco organico
contra-hegemonico, isolados, ndo somam forgas necessarias ao enfrentamento do

bloco de poder hegemobnico.

3.3.1 — Os Estragos da Ambigilidade Estrutural

a) os discentes:

O questionario destinado aos discentes tinha por objetivo perceber nestes
sujeitos, sinais de enquadramento a pedagogia das competéncias ou ao contrario,
alguma indicacdo de resisténcia a esta. Desta forma buscou identificar a
compreensao das questdes que norteiam a educagdao na escola técnica; que
concepgdes e expectativas estes sujeitos tem em relacdo a escola, o0 mundo do
trabalho e a sociedade. Para possibilitar a analise, as questées foram divididas em
trés ordens, sendo a primeira de natureza mais pessoal, a segunda sobre a relagao

escola/mundo do trabalho e finalmente questdes de natureza politica.

Utilizou-se no questionario, a linguagem do cotidiano da escola, pelo fato da
pré-amostra ter denunciado pouca compreensao de termos mais elaborados, por

parte de muitos respondentes, principalmente no periodo noturno, no qual se
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concentram alunos(as) que apresentam grande deficiéncia de leitura e interpretagéo
de texto.

A analise das respostas no questionario comprovou a existéncia de uma dupla
seletividade na escola técnica, na qual a escolha do turno n&o obedece a escolha do
candidato, mas a classificagdo na prova de selecdo, sendo os primeiros colocados
matriculados no turno da manha, os medianamente classificados sdo encaminhados
para o turno da tarde e aos ultimos resta o turno da noite, ainda que para este turno
a escolha seja feita no momento da inscricdo. Desta forma, primeiro se classificam
os que fizeram a opcdo pelo turno da noite, sendo que as demais vagas sao

destinadas aos ultimos classificados que optaram pelo diurno.

Essa disparidade foi constatada no dialogo com docentes que informam ser os
alunos do turno matutino, os que apresentam um desempenho mais significativo na
leitura e escrita, sendo que no turno da tarde ja é observada uma reducédo de
desempenho; chegando ao noturno, ha uma grande discrepancia nas condi¢cbes de
aprendizado, via de regra estes alunos apresentam dificuldades de interpretar um

texto simples e mais ainda nas disciplinas que exigem um raciocinio em maior grau.

Podemos caracterizar o processo de classificagao por turno, que impede o
aluno de desenvolver suas potencialidades num ambiente plural, como uma incluséo-
excludente abordada no capitulo Il. Por esse modo de classificacdo, velada ou

abertamente classifica-se os alunos como “inteligentes/ burrinhos”.

De acordo com as respostas sobre a razdo de estar fazendo ensino médio
técnico: 65% dos alunos declararam que é para ter uma profissdo e arranjar
emprego, tém o ensino médio como fase terminal de escolaridade. Dos demais, 22%
informaram que pretendem trabalhar como técnicos e posteriormente fazer um curso
superior € 13% néao respondeu ou informou que esta fazendo o ensino médio por

fazer.
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Com a intengdo de saber como relacionam a questdo qualificagdo/emprego,
perguntamos se uma boa qualificagdo profissional é suficiente para arranjar
emprego, 70% respondeu que sim e 30 % que ndo. Contudo dentre estes 30%
apenas 0,5% respondeu que uma boa qualificagdo é fundamental, mas ndo garante
emprego, pois ndo tem vaga para todos os qualificados; os demais alegaram que
além da qualificacdo é necessario experiéncia, sorte etc.

61% dos alunos respondentes entendem que a escola técnica deve promover
tanto a formagao geral, quanto a profissional e 39% que a escola técnica deveria
promover somente o ensino técnico. Contudo dentre os optantes pelo ensino médio
junto ao técnico, apenas 18% declaram ser importante a integragdo entre as duas
modalidades; estes responderam que estdo fazendo o ensino médio técnico com a
finalidade de arranjar um trabalho que Ihe garanta a sobrevivéncia enquanto cursam
uma faculdade. 82% tém no ensino médio técnico apenas a possibilidade de ter uma
profissdo e entrar no mercado de trabalho, respondendo que ambas as modalidades
devem ocorrer de forma concomitante para possibilitar a certificacdo em tempo mais

curto, ja que necessitam trabalhar logo.

A maioria dos estudantes do periodo noturno exerce alguma atividade
remunerada, reivindicando a reducdo do tempo de conclusdo do ensino médio. E
importante salientar que dentre os respondentes que demonstraram preferéncia pelo
ensino meédio integrado, quase a totalidade estuda no turno da manha e nao exerce
atividade produtiva, no entanto demonstram uma fé na formacao técnica para a

empregabilidade.

Ainda, 62,5% dos respondentes entende que o ensino praticado na escola
técnica, é suficiente para atender as exigéncias do mercado de trabalho, pois
relacionam o desemprego atual a falta de profissionais qualificados. Este fato
comprova que ainda existem resquicios da teoria do capital humano na formacéao
promovida pela escola técnica, pois de acordo com 77,5% dos respondentes quanto

maior for a qualificacdo profissional melhores séo os salarios; e consequentemente
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as condi¢cdes de vida. Apenas 0,5% respondeu que a exigéncia atual por maior
qualificagao profissional serve apenas para a empregabilidade ou para se manter no
emprego. Estes demonstraram compreender que o desemprego atual € decorrente
da estrutura capitalista e n&do de condigdes subjetivas, ainda que estas concorram
para a empregabilidade, ndo alteram a condigdo salarial, pois isto depende da
correlagdo de forgcas entre o capital e o trabalho. Neste item observamos entre
respondentes do periodo noturno um grupo de trabalhadores estudantes que informa
estar estudando, visando o progresso na prépria empresa na qual trabalha

atualmente e ndo em manter o emprego.

No didlogo com os alunos, percebemos sinais de ufanismo sobre as
possibilidades do ensino técnico, pois mesmo no debate em sala de aula, insistem
que o desemprego atual é decorrente da falta de escolaridade e qualificagao
profissional. Questionados sobre as causas do desemprego atual, 77% dos
pesquisados respondeu que se deve a falta de trabalhadores qualificados, o que
demonstra a assimilagdo dos discursos oficiais e da crenca na educagdao como
redentora dos problemas sociais, somando-se as respostas anteriores, podemos
identificar um forte vinculo com a teoria do capital humano, um discurso que ainda
sobrevive na escola técnica, apesar de ter sido substituido pela empregabilidade no

discurso neoliberal, aqui € concomitante.

Nas questbes de natureza politica, pretendemos identificar sinais de
participagdo ou ndo participagdo na escola e fora dela. Sobre o papel do grémio
estudantil, ainda que a maioria, cerca de 40% dos respondentes ter declarado que é
defender os direitos dos alunos, apenas 3,3%% participam do mesmo; contudo 25%
dos pesquisados entende que o papel do grémio estudantil € promover a integragao
com a diregdo da escola e 35% declaram que o grémio estudantil ndo serve para

nada.

Sobre a participagédo politico-partidaria a questdo também é grave, pois 99%

dos pesquisados declaram que a funcéo do partido politico € defender os interesses
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de toda a sociedade, apenas 1% respondeu que é defender os interesses de grupos
dentro da sociedade, sendo que s6 0,5% declararam participar de um partido politico.
Sobre a Democracia, 55% dos respondentes entendem que um pais democratico se
define pelo tratamento igualitario entre todas as pessoas; 40% que um pais
democratico se define pela existéncia de varios partidos politicos e que se possa
escolher os governantes; apenas 14% entende os direitos sociais como parte da
democracia. O que caracteriza a adesdo aos valores da cidadania burguesa, pois
leva em conta apenas a cidadania politica, ndo considerando os direitos sociais

como categorias inerentes a democracia.

A pesquisa apontou o grémio estudantil e os partidos politicos como as
representacbes mais distantes dos interesses dos alunos, devido a falta de
compreensao do papel dos mesmos, ou pelo fato destes ndo estarem cumprindo o

papel que os alunos entendem que lhes seja proprio.

Observando o cotidiano da vida escola, as falas dos alunos apontam o
individualismo e a competitividade como categorias indispensaveis na busca de um
lugar ao sol; também estd sempre presente a relagdo da educacgdo recebida na
escola ao emprego, ou ao exercicio do trabalho produtivo. Aqui € necessario
considerar que em se tratando de uma escola técnica, seus educadores em grande
parte estdo diretamente envolvidos com o mundo da produgdo, na condigdo de:
administradores, engenheiros e técnicos das diversas areas que atuam também na
empresa trazendo para a escola os valores daquela, exigindo dos alunos um
comportamento de submissao a sua autoridade. Estes falam com convicgdo a nova

lingua do neoliberalismo e se mostram completamente de acordo com tais valores.

Os resultados da analise levam a refletir sobre o tamanho do estrago que os
meios de comunicacgao e a educacgao restrita ao enquadramento profissional tem feito
nos sujeitos a partir do consenso neoliberal. Ao mesmo tempo sobre o tamanho da

tarefa a ser feita para superar essa deformagao, que ndo pode ser uma tarefa
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individual e isolada de um docente, mas que somente podera frutificar com um novo

consenso contra-hegemaonico na escola.

b) os profissionais

Na tentativa de esclarecer as questdes colocadas como objetivo iniciou-se a
fase de entrevistas com membros da equipe técnico-pedagodgica, orientadores,
supervisores, diretores e professores, a fim de compreender como estes sujeitos
entendem a educagcdo promovida pela escola técnica. Foram realizadas 10
entrevistas com membros da equipe técnico-pedagogica e docentes de 03 unidades
da FAETEC.

O primeiro problema levantado junto aos sujeitos entrevistados foi quanto as
modalidades do ensino médio praticado nas escolas técnicas da FAETEC em regime
de concomitancia interna. Quanto a essa questdo todas as respostas dos sujeitos
ouvidos apontavam o desconhecimento do teor do decreto 5.154/2004, ainda que

alguns se referissem a este.

Ao serem questionadas sobre a forma concomitante que o ensino médio assume

na escola técnica os sujeitos investigados responderam de diversas formas:

a)‘Nem mesmo a Faetec, sabe ao certo porque continua com a concomitancia, mas

a escola tem que seguir esta orientagao”.

b) “A concomitancia € boa porque o aluno pode fazer o curso em trés anos e logo

ingressar no mercado de trabalho”;

c) “ E uma tentativa de conter a evasdo, pois o ensino médio integrado é muito
demorado e provoca uma evasado muito grande além do mais, os professores do
técnico ndo desejam a integracao, para que suas disciplinas ndo sejam reduzidas e

os alunos percam parte da capacitagao técnica”.
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d) “Se o curso fosse integrado, sempre haveria prejuizo para o aluno, iriamos ter
que decidir qual a parte que dariamos mais énfase, a empresa quer profissionais
altamente capacitados na parte técnica, acho que ele sabendo o basico, o resto

aprende com a vida, se tiver cabeca”.

e) “O ensino médio é para formar o cidaddo e o técnico para dar uma boa
qualificacdo para o mercado de trabalho, por isso tem que permanecer separados e
cada um fazer bem a sua parte, no final se tem um bom cidadao trabalhador, caso
contrario se o aluno nao dominar bem as matérias fundamentais, chega a empresa e

torna-se um pau-mandado, ndo tem autonomia para nada”.

As falas acima citadas podem ser tomadas como exemplo das sequelas
deixadas nos sujeitos, pela dualidade estrutural que marca a educagéo brasileira,
produzindo trabalhadores de todos os niveis de escolaridade, cindidos,

fragmentados, mas que no caso dos educadores, pensam ter autonomia.

80% dos entrevistados demonstraram a adesdo ao regime de concomitancia
que caracteriza a dualidade da ETE e 20% declarou a opgao pela integragao entre a
formacao geral e o técnico, demonstrando conhecer o significado de cada uma das

formas de ensino médio: concomitante/integrado.

Contudo uma grande parte destes profissionais demonstrou ndo querer arriscar-
se entrando na arena dos conflitos e contradicdes da instituicdo, optando pelo
ocultamento de informacdes relevantes e abstendo-se de opinar sobre os assuntos
institucionais, o que denota ja por parte dos educadores uma fragilidade no exercicio

da cidadania tao propalada no ambito da FAETEC.

Identificamos ainda na gestdo escolar, um forte vinculo com teorias de
administracdo de empresas nas quais existe um organograma bem definido da
hierarquia escolar, deixando bem claro quem manda na escola. Nesse contexto a

equipe técnico-pedagdgica de modo geral se apresenta como mediadora e
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aplicadora das propostas curriculares oficiais em posicdo de subordinagado e

subserviéncia aos demais gestores.

Percebemos através da observagao sistematizada ao longo dos anos 2006 e
2007 que o comportamento da equipe pedagdgica nestes tempos de flexibilidade,
flexiona de acordo com o sujeito que dirige a escola, seguindo o comportamento da
empresa privada na qual a figura do diretor & central esta no topo da hierarquia da
escola. Sendo este quem toma todas as decisbes a equipe pedagodgica apenas
aplica suas ordens numa posi¢ao de subserviéncia. No caso especifico da ETEVM,
local onde se concentraram as observagdes, essa tendéncia foi mais visivel, pelo
fato da pesquisadora ter observado o processo sucessorio da direcdo. Sendo a atual
diretora oriunda do movimento sindical, tem se mostrado mais flexivel a critica e
acenado com a intengcdo de fazer uma gestdo mais democratica, tem ensaiado
alguns passos, como férum deliberativo para elaboragdo de cédigo de ética,

conselho escolar, mas pouco debate politico pedagdgico.

Apesar de ndo ser possivel uma analise conclusiva, os passos até aqui
seguidos dao a entender que ndo estao buscando as causas que produzem os males
da escola e sim aplicando um remédio para manté-la a funcionando apesar de
afetada por uma doenga grave contagiada pelo sistema educacional FAETEC. Os
fundamentos filoséficos da educacdo na escola, até o presente momento ndo
entraram na pauta de discussao. Nesse contexto a equipe técnico-pedagogica tem
acompanhado a direcdo da escola na elaboragao e aplicagado procedimental, o que
caracteriza seu comportamento co-adjuvante, historicamente subserviente ao
sistema. A pesar de uma grande parcela destes profissionais ter formagao stricto
senso, nao segue na pratica, uma linha tedrico-metodoldgica que faga avangar a
reflexdo sobre os fundamentos do ensino médio dual praticado na escola, apenas

aplicam as regras e procedimentos vindos da FAETEC.

Percebeu-se ainda, reag¢des esbocadas diante desta pesquisa, que apontam

para uma dissociagao entre o sentido da pesquisa e da pratica pedagogica, fazendo
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refletir sobre a falta de articulacdo ensino/pesquisa dentro e fora da escola, na qual
“0 instituido pressupde o social instituinte”.** No entanto na escola técnica o instituido

€ um ente sagrado, o qual ninguém questiona.

O ensino médio tem aparéncia de integrado, a grade curricular contempla
alternadamente componentes curriculares da formacao geral e ensino técnico,
contudo tem matriculas independentes; o ensino técnico € modular e a formacgao
geral é seriada; na formacgao geral, o aluno pode ficar em dependéncia e no técnico
nao; o tempo de duracdo do curso é de trés anos para o periodo diurno e quatro
anos para o noturno, alem do mais ha uma completa separagcdo entre os
profissionais da formagao geral e técnica nas reunides pedagdgicas, conselhos de
classe, sendo que o ensino técnico tem uma coordenacao para opinar sobre todos os
assuntos da escola dando ao coordenador técnico um status superior aos demais

profissionais.

Por todas as ambiglidades e contradi¢bes identificadas ao logo deste trabalho
de investigacao da educacgao promovida pelas escolas técnicas estaduais do Rio de
Janeiro levam a caracterizacdo do ensino meédio dessas escolas como um

n45

“ornitorrinco™”, como resultado da ambigtidade como a FAETEC trata a educacéo.

3.3.2 - Se a Escola Reflete os Valores Vividos na Sociedade, ela também pode

questiona-los. Entao Por que a ETE nao os questiona?

44 CASTORIADIS, 1992, p. 27

45 O ornitorrinco é um animal que ndo teve sua evolugdo completa ndo pode ser identificado com nenhum outro pela sua composicdo esdrixula. E a
metafora criada por Francisco de Oliveira para caracterizar o Brasil atual, que nos ultimos 30 anos cresceu num emaranhado de contradigbes por conta do
caminho escolhido do crescimento econémico concentrador de renda, que produziu riquezas, mas também uma brutal exclusdo social, tornando-se um

monstrengo social.
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Em relacdo as implicagbes da acédo pedagogica da escola na formacgéo
discente, buscamos apreender sinais de autonomia ou submissao nas relagcbes que

se estabelecem entre equipe técnico-pedagdgica e os docentes.

Para abordar esta questao foram consideradas as falas dos profissionais, tanto
em resposta a questdes colocadas pela pesquisadora na entrevista, quanto
observacdes nos diversos espacgos da escola; discursos e acdes que refletem os
valores difundidos pelos meios de comunicagdo social na atualidade, tais como a

tese da pés-modernidade, da flexibilidade, das competéncias.

A questdo do trabalho tem se constituido o nucleo em torno do qual se
desenrolam todas as acbes da maioria das pessoas na atualidade, embora o
discurso neoliberal tenha decretado o seu fim, da mesma forma que decretou o fim
da modernidade e o nascimento da pés-modernidade. A elucidagao das contradigoes
do campo empirico pressupde o dialogo com a totalidade das media¢des na escola,
que tornou senso comum o discurso da pés-modernidade. Assim sendo, iniciaremos
pela definicdo do pés-moderno, como condigdo primeira para prosseguir a analise

dos dados da pesquisa:

Pdés-modernidade € uma palavra usada hoje nas diversas esferas da vida social
e particularmente na escola técnica, como sinénimo do “mundo novo” ao qual, as
acoes educativas devem ser dirigidas; Esse “mundo novo” criado pela tecnologia e
que abarca todas as dimensdes da vida pessoal e social, de acordo com Harvey
(1996), a pos-modernidade refere-se ao pdés modernismo como denominagao
aplicada as mudancas ocorridas desde 1959 no ambito das ciéncias e nas artes
quando por convengao, se encerrou 0 modernismo, o autor aponta a dificuldade em
definir o termo, “dada sua total aceitacdo do efémero, do fragmentario, do

descontinuo e do cadtico”.

O autor tece criticas, a pés-modernidade, partindo da constatagao de que “vem

ocorrendo uma mudanga abissal nas praticas culturais, bem como politico-
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econbmicas, desde mais ou menos 1972”. Ao analisar as transformacdes do
capitalismo do final do século, partindo de um estudo do fordismo e keynesianismo,
Harvey assevera que esse novo regime de acumulagao flexivel que vem questionar a
chamada rigidez do modelo anterior, o qual foi considerado responsavel pela crise do

sistema, pois conforme Harvey 1996:

Por tras de toda a rigidez especifica de cada area estava uma configuragao
indomavel e aparentemente fixa de poder politico e relagbes reciprocas que
unia o grande trabalho, o grande capital e o grande governo no que parecia
cada vez mais uma defesa disfuncional de interesses escusos definidos
de maneira tao estreita que solapavam, em vez de garantir, a acumulagéo
do capital. ( pp.135-136).

Fazendo uma anadlise comparativa que abrange todas as dimensdes da vida
social, econémica e cultural entre Modernidade fordista e pés-modernismo flexivel,
Harvey pbde em evidéncia as distingbes e oposicdes entre as principais
caracteristicas de ambos os modelos, chegando a tese de que para além de
diferencas, oposigdes e desidentidades, ha entre os dois modelos uma identidade: o
pertencimento ao mesmo todo estruturado, o capitalismo. O autor conclui que as
transformagdes mostram-se mais do ponto de vista da aparéncia superficial do que
como sinais do surgimento de alguma sociedade pds-capitalista ou mesmo pos-

industrial inteiramente nova.

De acordo com esta tese, podemos entender o discurso da pés-modernidade,
que se tornou senso comum e tem dominado na Escola Técnica Estadual, como
superficial por ndo apreender todas as dimensdes das relagcbes sociais de producgao,
pois estas ndo romperam com o modo de producdo capitalista e apesar das novas
caracteristicas ndo se define um mundo pdés-moderno, mas apenas um “novo

capitalismo™®.

46 SENNETT, 1999.



94

Também Castel (1998), entende que o regime de acumulagdo flexivel
promoveu a instalagdo da precarizagéo das relagdes de trabalho e o desemprego em
massa, resultando numa remercadorizacdo do trabalho, com trabalhadores
precarizados, fragilizados e ameagados pelo desemprego. O que “autoriza talvez a
falar em uma metamorfose do trabalho, mas nao no fim da centralidade do trabalho,
pois € em fungao deste, mesmo na forma precaria, que continua a desenrolar-se o

"4’ Para o autor o que mudou foi a relacdo

destino da grande maioria das pessoas
com o trabalho, que se tornou motivo de inquietagdo para muitos, o que é
demonstrado pelos sujeitos investigados que sempre relacionam a questdo do
trabalho produtivo, aos objetivos educacionais, particularmente pelos jovens que
frequentam a escola técnica, e sempre relacionam a educacgao a possibilidade de
acesso ao mundo do trabalho. Esta realidade contraria o discurso dominante da
sociedade pos-moderna, do fim da sociedade industrial, do emprego e do trabalho
com a emergéncia da sociedade do conhecimento, do tempo livre, do lazer e do

consumo, portanto da pdés-modernidade.

O discurso docente observado em diferentes momentos ao longo dos anos
2006/2007 demonstra como a internalizagdo dos valores dominantes decorrentes da
tese da pos-modernidade afeta os sujeitos e dificulta o avanco das forgas contra-

hegemo&nias na escola:

“nao tem jeito — € melhor n&o ir contra as forcas poderosas, pois a escola técnica
nao pode ser outra coisa sendo a que produz mao de obra para as empresas, se
fizer uma critica ao sistema ira prejudicar os alunos, pois faremos com que eles
percam o emprego.” E ainda: “qualquer discussao sobre o socialismo hoje é mero

romantismo, pois ndo vai levar a lugar nenhum?”.

Estas falas merecem destaque por invocarem a tese da perversidade e da

futilidade formuladas por Hirschman (1992). A tese da perversidade sustenta que

47 ibidem.
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qualquer acao proposital para melhorar um aspecto da ordem econdmica, social ou
politica sé serve para exacerbar a situagado que se deseja remediar. Desta forma as
mudangas terdo efeitos malignos sobre a vida das pessoas que supostamente
seriam beneficiadas; ja a tese da futilidade sustenta que a reforma, seja qual for, ndo
conseguira os efeitos desejados, defende que "as tentativas de transformacgéao social

sdo necessariamente infrutiferas, ndo conseguem deixar marcas na historia".

Enquanto discutiam estratégias de ensino, varios docentes da formagao geral
manifestaram-se dizendo que € necessario manter um distanciamento entre
professor/aluno para evitar intimidade, perda do respeito e da autoridade do
professor, cada um deve saber o seu lugar etc.; Outro professor solicitou aos S.O.P.
que aplicasse algum tipo e punicdo em um aluno que cometeu um ato de
“‘indisciplina”, por pedir revisdo de prova, tendo em vista a recusa do professor em
fazé-lo. Este professor teve dificuldade em aceitar o argumento de que a revisao de
prova € um direito do aluno; Ainda outros docentes abriram um longo dialogo sobre o
novo perfil de trabalhador necessario a “sociedade pds-moderna, do
conhecimento”,*® solicitaram & equipe técnico-pedagdgica, que pedisse aos
professores e instrutores do técnico, uma lista de necessidades do mundo do

trabalho que justificassem a importancia das disciplinas de formagéao geral.

De acordo com as falas citadas, percebe-se claramente uma hierarquia na
Escola Técnica Estadual, com a subordinacdo da formacao geral a profissional, e
ambas aos ditames do mercado. O discurso denota a resignagao para com o papel
da educacgao no contexto atual de submissao ao imperialismo simbdlico, criticado por

Pierre Bourdieu e Loic Wacquan na citagéo a seguir:

Em todos os paises avangados, patrdes, altos funcionarios internacionais,
intelectuais de projegdo na midia e jornalistas de primeiro escalao,

48 Aqui a referéncia a sociedade pés moderna e do conhecimento denota a adeséo a tese do fim do emprego e do trabalho como sendo a Ultima sociedade
possivel.
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se puseram de acordo em falar uma estranha novilingu:—:a49 cujo vocabulario,
aparentemente sem origem, estda em todas as bocas: "globalizagéo",
flexibilidade"; "governabilidade"” e "empregabilidade"; "underclass" e
exclusdo”; (...) A difusdo dessa nova vulgata planetaria da qual estdo
notavelmente ausentes capitalismo, classe, exploragdo, dominagéo,
desigualdade, e tantos vocabulos decisivamente revogados sob o pretexto
de obsolescéncia ou de presumida impertinéncia é produto de um
imperialismo apropriadamente simbolico: seus efeitos sdo tdo mais
poderosos e perniciosos porque ele é veiculado ndo apenas pelos
partidarios da revolugdo neoliberal que, sob a capa da "modernizagao”,
entende reconstruir o mundo fazendo tabula rasa das conquistas sociais e
econdmicas resultantes de cem anos de lutas sociais, descritas, a partir dos
novos tempos, como arcaismos e obstaculos a nova ordem nascente —
porém também por produtores culturais (pesquisadores, escritores, artistas)
e militantes de esquerda que, em sua maioria, ainda se consideram
progressistas. (Bourdieu, P. e Wacquant L. )

Ao que parece, esse imperialismo simbdlico afetou de modo geral e brutal os
educadores da ETE, pois estes estdo reproduzido a ideologia neoliberal em sua vida
pessoal e profissional, mesmo o0s sujeitos que se colocam como de esquerda,
especialmente as liderangas que representam a categoria. Estes, ao mesmo tempo
em que se mostram defensores da escola publica, denunciando todas as esferas de
poder politico instituido no Brasil, como governos neoliberais que estdo desmontando
a escola publica, porém de forma contraditéria apresentam discurso e acbes que
denunciam a internalizacdo de valores neoliberais, como o caso bastante
emblematico da atual diretora da ETEVM, que esteve na lideranga da associagao

profissional por dois mandatos e apéia o grupo dirigente.*®

Em debate entre os candidatos que disputavam a indicacdo para dire¢cao da
escola, realizado nas dependéncias da ETEVM no final do ano 2006, a candidata
declarou que como professora de historia, entende a necessidade de modernizagao

da escola técnica e o fato de ndao haver investimento por parte do estado, leva a

49 Referéncia a 1984, de George Orwell. Designa o uso de termos que desconsideram o vocabulério corrente e produzem termos que tornam hermética a
compreenséo do fenémeno relatado. Isso se da na esfera politica e filoséfica.

50 A questdo da organizagdo profissional nha FAETEC foi apenas tangenciada, carecendo aprofundar o estudo, contudo parece seguir a mesma linha
contraditéria e ambigua da FAETEC.
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necessidade de fazer parcerias com empresas privadas para equipar a escola com o

instrumental necessario a boa formacgao técnica.

A contradicdo entre discurso e acbes, deve-se ao fato de enquanto
coordenadora da associagao profissional denunciava o desmonte da escola e
cobrava dos governantes uma solugcdo para a crise da escola publica, contudo ao
aspirar um cargo de gestora da escola, ja muda o discurso e passa a apostar na

iniciativa privada para solucionar os problemas da escola publica.

Também o que foi denunciado como indisciplina do aluno na sala de aula, se
melhor investigado percebe-se que sao tentativas de afirmagao como sujeitos e néo
como objeto da agdo do professor. Contudo esses professores mostrarem-se
preocupados com a “cidadania” dos futuros profissionais, mas formam sujeitos
submissos a autoridade, constituindo uma relagdo contraditoria entre educagéo,
cidadania e emancipacao. Nessa medida, podemos dizer que, se por um lado a
escola reproduz os valores hegemdnicos da sociedade, por outro, esses movimentos
de afirmacao dos alunos como sujeitos em sala de aula, impelem a escola a refletir
sobre essa questao, pois sendo um espaco fundamental na construgao dos sujeitos,
sejam professores ou alunos, podera tornar-se o espago para as transformacodes

rumo a uma educacao para além das relagdes desumanizadoras do capital.

Sendo que os sujeitos atribuem sentidos diversos ao ato de educar, mediados
pela concepgcdao que tém da dimensdo social, politica, econdmica e cultural. Tais
mediacdes irdo determinar a forma como se apropriam do sentido da escola. Isso

"1 o qual o sentido sobre a

significa considerar que estes, criam um “mundo proprio
realidade € apropriado por cada sujeito a sua maneira e somente a permanente

acao/reflexdo/agao pode fazer emergir uma praxis transformadora. *2

51 CASTORIADIS,C.1987.
52 o uso de Castoriadis, deve-se ao entendimento de que este autor, apesar de nao vincular-se ao materialismo histérico, apresenta uma

fundamentagao consistente para a analise da autonomia docente, desenvolvida neste item.
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Numa sociedade como a nossa na qual se vive numa heteronomia instituida®
que favorece a alienacdo individual e coletiva, dificultando o poder de criagao
presente nos seres humanos. Mesmo sabendo que professor ndo cria
completamente sua pratica docente, o contexto citado vem tornar mais dificil
qualquer processo de criagao por parte do mesmo e favorece a adesao aos valores
neoliberais e a pedagogia das competéncias sem nenhuma vigilancia critica® ou
reflexibilidade®, que juntamente com a vontade Segundo Castoriadis, é o que
caracteriza a subjetividade democratica. Também €& o que propicia a reflexdo sobre
o sentido de educagao que tenha como horizonte a emancipagdo humana, na qual o
trabalho seja tomado como principio educativo e ndo como objetivo da acao

educativa.

A inexisténcia da reflexdo leva os sujeitos a se apropriar e reproduzir em seu
fazer docente, as prescricdes das politicas educacionais da atualidade que
determinam a gestdo da escola e a organizagao curricular. A fala docente denuncia a
dificuldade de busca da autonomia, o que acaba por impedir a criagdo de outro tipo
de ser, portador de subjetividade reflexiva e deliberante. Pois os sujeitos investigados
demonstram n&o querer se arriscar no questionamento da dualidade vigente, que a
nosso ver € o elemento fundante da desqualificagdo da formagdo humana, nem a
organizagdo ou as praticas pedagogicas particulares na escola. Tampouco

reivindicam a integragcao entre o coletivo de educadores na propria escola.

Desta forma nao possibilitam a elucidacdo do sentido da formagdo humana,
nem uma deliberacdo comum que possibilite uma nova praxis educativa, apontando
para uma autonomia docente, capaz de questionar o instituido. Esse medo de
arriscar-se parece impedir a capacidade de criacdo de novas possibilidades para
além do instituido, isso torna a agao docente apenas reprodutora dos valores sistema

vigente na atualidade, que deseja um trabalhador polivalente, porém domesticado.

53 idem. 1992:138.
54 FRIGOTTO e CIAVATTA (org).2006.
55 CASTORIADIS, C. 1992. p.207.
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Quando se trata de democracia no cotidiano escolar, é possivel perceber a
imposi¢ao de prescrigdes pedagogicas que cerceiam a autonomia do professor. As
politicas publicas tém imposto uma legislagdo para a educagdo, baseada na
pedagogia das competéncias como redencdo do desemprego e da exclusdo social.
Desta forma, a educagao parece um campo de uma teoria com verdades universais
em que o0s sujeitos aparecem como objetos de um conhecimento cientifico com sua
esséncia acabada sem a influéncia do mundo social. No entanto parece claro que a
falta de um espaco de debate tedrico na escola tem garantido a reproducao da
doutrina neoliberal para a educacado na atualidade que é a formacgao do cidadao

produtivo.

A pedagogia das competéncias® tem sido apropriada como certezas ou
solucédo para o cotidiano escolar, conservando o valor de uma verdade universal,
restringe o papel dos professores a meros executores de técnicas e métodos que se
rigorosamente seguidos, produzem os cidaddos que corresponde aos interesses do
capital. A apropriagado desta pedagogia, como uma politica educacional, decorrente
das reformas neoliberais dos anos 90, segundo Ramos (2004), “acabou resultando
em uma profunda desarticulagdo entre as politicas publicas educacionais € um
projeto de sociedade na qual estivessem contempladas a democracia, a cidadania e

a identidade do cidadao”

A “teoria das competéncias” ndo leva em conta que a esséncia do homem ¢é
sempre inacabada, livre e criadora, pois esta sempre em construcido, pressupde-se
que nao ha conhecimento a priori sobre 0 mesmo que possa estar baseado em leis
universais. Portanto, o homem nao pode ser reduzido a um objeto da ciéncia, sem
considerar as relagdes sociais de produgdo. Ao considerarmos a possibilidade da

autonomia e da singularidade, torna-se necessario questionar a pedagogia das

56 De acordo com RAMOS 2001 a pedagogia das competéncias assume duas dimensdes: uma psicolégica, em que a nogdo de competéncia é apropriada
sob a dtica das teorias psicologicas da aprendizagem;, outra sécio-econdémica, pela qual essa nogdo adquire um significado no dmbito das relagbes sociais

de producéo.
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competéncias restritas ao mundo do trabalho. Castoriadis afirma que a teoria orienta,
define classes infinitas de possiveis e de impossiveis, mas ndo pode predizer nem

produzir a solugéo®’.

A educacgao para a busca da autonomia e para o uso da liberdade pela qual
“os homens que vivem e se movem e agem neste mundo, s6 podem experimentar o
significado das coisas por poderem falar e ser inteligiveis entre si e consigo
mesmos™®, Essas reflexdes levam a considerar que as politicas publicas para a
educacao parecem negar esse carater criativo de professores e professoras; em sua
tentativa de controle e poder, negligenciando a autonomia individual exercida por
cada um deles. Portanto, a autonomia docente em escolas publicas nao faz parte
dos programas educacionais, ainda assim a responsabilidade pelo fracasso escolar
recai sobre seus profissionais. Isto contribui para que nao haja um questionamento

sobre o papel da escola.

As politicas publicas determinadas pelo neoliberalismo tém produzido efeitos
devastadores na escola publica. Conforme observado, os docentes de modo geral,
tém se empenhado no enquadramento dos adolescentes e jovens, dentro das novas
configuragcdes da economia globalizada neoliberal, com a certeza que estdo dando o
seu melhor para a educagao. O que pode ser observado através do discurso corrente
em que as palavras flexibilidade, competéncia, empregabilidade, empreendedorismo
etc. sdo reproduzidas sem nenhuma “vigilancia critica”® legitimando a pedagogia das

competéncias para formar o cidadao produtivo neoliberal.

No atual regime de dominagdo capitalista, a educagao profissional de nivel
meédio, regulamentada com o discurso da pedagogia das competéncias e gerida sob
a oOtica neoliberal, que se apropria da esfera publica para atender interesses

privados, nada mais faz do que formar o cidaddo produtivo, que nado desenvolve

57 CASTORIADIS, C. 1992.
58 ARENDT, H. 2001-p.12.
59FRIGOTTO e CIAVATTA 2006.
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competéncias para o0 exercicio de uma cidadania para além dos interesses do
capital, na medida em todas as agbes sao direcionadas para enquadrar os jovens no
formato do mercado. Ao invés de formar sujeitos autbnomos, apenas os domestica
para o mercado de trabalho, pois hoje a educacgéao ja ndo tem a fungao de promover
o desenvolvimento econdmico ou a ascensédo social como se esperava na vigéncia
da teoria do capital humano. Com a crise do emprego, a precariedade do trabalho e
a exclusao, promovidas pela nova ordem mundial, a formacao profissional passou a
ser vista como condigdo para empregabilidade preparando o trabalhador para a
competigdo pelo restrito mercado de trabalho. Isto produz um individualismo, onde
cada um se prepara para a vida de incertezas e constantes mudang¢as no mundo do

trabalho.

De acordo com Sennett (2005) o que caracteriza o novo capitalismo é a
imprevisibilidade: a maneira de organizar o tempo € o fator que mais afeta a vida
emocional das pessoas dentro e fora do local de trabalho. Hoje n&o ha o longo prazo;
troca-se de emprego diversas vezes durante uma vida profissional, a mudanga faz
parte do cotidiano das pessoas, que para sobreviver incorporam a competicdo como
l6gica do mercado que produz o individualismo. Isto tem graves consequéncias
pessoais e sociais como o afrouxamento dos lagos sociais e a corrosao de valores
como confianga, ética, lealdade, produzindo trabalhadores sem consciéncia de
classe, ja que esta se constréi no sentimento de comunidade impregnado no

trabalho.

Isto € demonstrado na pesquisa quando observamos que os profissionais da
Escola Técnica Estadual, em sua maioria tem ou esta cursando algum curso de pés
graduagdo, o que os faz sentir auto-suficientes conforme uma das questbes
levantadas na entrevista sobre o que caracteriza um bom professor, na qual 80% dos
entrevistados respondeu que é o conhecimento sobre a sua disciplina e o saber
transmiti-la aos alunos. No entanto ndo se sentem como classe trabalhadora, mas
acima desta, como aqueles que formam a classe trabalhadora para a empresa.

Comportam-se como individuos em permanente desconfiangca dos colegas, mesmo
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como servidores efetivos ndo estabelecem lacos de solidariedade. A pesquisa
identificou uma constante tensdo na disputa por melhores horarios de trabalho, de
forma a permitir o exercicio de outras atividades fora da escola para garantir a
sobrevivéncia material. Ainda foi identificada uma forte recusa pelo movimento
sindical, sob a alegacdo que esta instituicio ndo atende aos interesses dos

profissionais.

Outro perigo que também os educandos correm como ressalta Sennett € o
continuo estado de vulnerabilidade para o qual as pessoas se preparam, o que pode
corroer o carater do trabalhador a medida que as coisas mudam diariamente,

estamos sempre comecgando do zero e instala-se uma situacao de vale-tudo.

As contradigcbes que emergem desse novo capitalismo ajudam a destruir os
valores éticos substituindo pelos anseios imediatistas que faz o jogo de “todos contra
todos”. Isto é percebido na escola técnica. A certificacdo Técnica € s6 é conquistada
pelos alunos que concluiram estagio curricular, sendo que as empresas selecionam
apenas os estudantes com médias altas. Esse fato tem criado um clima de brutal
concorréncia interna, na qual todos os meios s&o validos para atingir as notas mais

altas, dificultando um aprendizado construido coletivamente.

Pela manutengao de posi¢des privilegiadas dentro da escola, sdo travados
grandes embates entre profissionais na disputa por cargos, quer na escola, na
instituicdo ou na associacgao profissional da categoria. Ainda que nao seja possivel
tirar conclusdes a respeito desta, pois ndo foram analizadas as mediagoes
necessarias para a compreensao desta organizagao profissional. Porém uma analise
das acgdes de seus dirigentes em situagcdes pontuais como deliberagao sobre filiagao
em central sindical e greve, pode indicar que esta, segue o modus operandi da
FAETEC.

O vale tudo na escola técnica mantém uma permanente tensdo na disputa dos

interesses particulares, dificultando um dialogo entre os profissionais, sobre o
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sentido da educacdo escolar. Os docentes nao estariam imunes a uma nova
dominagdo inscrita em uma permanente inseguranga que os identifica por

comportamentos contraditorios e reprodutores da ideologia da classe dominante.

A pesquisa detectou entre os intelectuais da escola técnica, ndo uma tendéncia,
mas como fato dominante, a adeséo ao consenso neoliberal. Pois esses profissionais
se curvaram diante da “ditadura do pensamento unico da globalizagdo hegemonica”.
As escolas técnicas do Estado do Rio de Janeiro tém acatado passivamente a
naturalizacdo do neoliberalismo e da ordem social vigente como doutrina de fé,
aplicando suas prescricdes, na esperanca de formar o cidadao ideal. A doutrina
neoliberal tem sido apropriada no cotidiano escolar como verdade universal,
restringindo o papel dos professores a meros executores de técnicas ou métodos,

que se rigorosamente seguidos produzem cidadania desejada pelo capital.

As concepcdes de educacdo estdo claramente demarcadas por posturas
tedricas antagbnicas, a pesquisa identificou ainda, um grupo, que apesar de
demonstrar a compreensao da crise na educacao e demonstrar sincero interesse em
promover uma educacado de qualidade, parece carecer de qualquer paradigma,
fundamentando-se no olhar do consenso, que prega a mercantilizagdo da vida
humana como algo inevitavel, restando a aceitagdo do atual sistema como a unica

possibilidade.

Ao refletir sobre as mediacbes fundamentais presentes na escola técnica, foi
possivel identificar como principal fonte constitutiva da desqualificagcdo da formagao
humana, a insisténcia da FAETEC em permanecer com a modalidade de ensino
médio estruturado de forma dual, fundamentado no principio de que os meios se
justificam pelos seus fins. O que tem produzido uma cultura de profunda degradacgéo
ética em seus sujeitos, fortalecendo o campo hegeménico o qual ja ndo se sabe
quem representa, tal a atuagao das forcas dominantes para ocupar todos os espacos
na instituicdo. Sob o peso da internalizagao do “imperialismo simbdlico” se produziu
um “transformismo” na educacéao, afetando os sujeitos de tal modo, que ja néo se

pode identificar posigdes politicas definidas. Porque os sujeitos ao mesmo tempo
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usam termos e algumas reivindicagdes defendidas pela esquerda, se apdiam no
paradigma pés-moderno, do fim das ideologias, das classes, com a emergéncia do

cidadao universal.

A constatacdo de que campo contra-hegemoénico além de ser extremamente
restrito esta fragmentado e isolado nas diversas unidades, com atuagao
individualizada no espacgo escolar, indica que restam poucas possibilidades para
promover mudancas significativas. Contudo a presenga de sujeitos comprometidos
com as transformacdes radicais fundamentais a escola se fez presente ao longo do
processo investigativo, com vozes isoladas se levantando contra qualquer ensaio de
medida contraria aos principios ético-politicos compativeis com uma sociedade que
se diz democratica. Estes profissionais, em alguns momentos conseguem impedir a
utilizagcao plena desses mecanismos pela instituicdo, contudo pelas razdes citadas,
nao chega a produzir um questionamento dos valores neoliberais vigentes na escola

técnica.

Os resultados obtidos ao longo do periodo de realizagdo da pesquisa
conduzem a conclusdao de na Escola Técnica Estadual, os estragos feitos pelo
decreto 22.08, como parte do ajuste neoliberal, imposto pelo Consenso de
Washington, foram bem maiores que as conquistas. Pois esta instituicdo esta
aplicando plenamente o receituario neoliberal para formar o cidadao do século XXI,
enquadrados nos valores hegemoénicos da sociedade regida pela ideologia

neoliberal, a fim de atender a demandas do sistema produtivo.

Nesta instituigdo existe um largo distanciamento entre a educagéo escolar com
formacao técnica e a formacdo humana para além da cidadania produtiva; nao
possibilitando a autonomia dos sujeitos de forma a questionar as estruturas
desumanizadoras vigentes, o que é fundamental no processo de emancipagao

humana.
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A pesquisa deu conta de que a FAETEC, apesar de aplicar o receituario
neoliberal, tem suas particularidades, pelo fato de adotar as politicas inerentes ao
modelo de dominacdo fundamentado na doutrina neoliberal, sobrepostas ou
acrescidas de medidas correspondentes a modelos de dominacdo anteriores, o que
resulta num somatério de discursos e agdes ambiguas e contraditérias produzindo
uma deformacado da formacdo de sujeitos com identidades também ambiguas e

contraditorias.

Todos os problemas analisados levam a reflexdo sobre os dirigentes da
educacado profissional no Estado do Rio de Janeiro; se estes realmente
compreendem o significado e a dimensao do processo educativo que desenvolvem.
Ainda que seja sabido que a educacdo anda na esteira do sistema produtivo, os
resultados a que chegamos deixam duvidas se a deliberagado pela aplicagdo dos
receituarios educacionais atuais na FAETEC é de fato, deliberacdo interna da
instituicdo, ou é resultado da politica loteamento do poder, pratica ja arraigada na
politica brasileira e particularmente no Estado do Rio de Janeiro, através do qual ha
uma ampla distribuicdo de cargos em troca de apoio, sendo a FAETEC uma das
moedas de troca, fazendo com que nesse mercado politico a manutencdo dos
cargos conquistados se sobreponham as ideologias Desta forma quem dirige a
educacgao profissional parece ndo ter clareza da dimensédo do estrago produzido
pelas politicas adotadas, sem nenhum vinculo com o projeto democratico de

sociedade.



CAPITULO IV

O ENSINO MEDIO INTEGRADO:
uma mediacao para a construcao da escola unitariae o

projeto emancipatério
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4.1 - Como Podera a FAETEC, realizar uma educacao

emancipadora na conjuntura do neoliberalismo?

O atual cenario brasileiro de extrema exclusdo e “descartabilidade de seres”®

como produto das politicas de des-regulagdo deliberadas pelo consenso de
Washington, tem favorecido uma homogeneizagdo do pensamento, impossibilitando
a identificagdo posigbes politicas ou ideoldgicas, a partir do discurso dos sujeitos.
Pois os estes, mesmo entre grupos de intelectuais como professores, estao
recheados de antagonismos, de concepg¢des politicas, ideolégicas, com categorias

antagébnicas explicadas através de metodologias antagonicas.

A escola técnica estadual em sua dualidade estrutural ndo poderia estar isenta
da afetacdo neoliberal existente na totalidade da sociedade brasileira e no sistema
sob o dominio do capital. Nestas escolas, os sujeitos apropriam-se de conceitos e
categorias proprias de um determinado contexto e aplicam indiscriminadamente,
tornando a convivéncia entre o velho e 0 novo ndo como transigdo ou resisténcia,
mas tomando o novo como acréscimo ao velho, mesmo que no contexto original

sejam categorias irreconciliaveis.

Um exemplo emblematico do que expusemos é a teoria do capital humano,
ainda largamente utilizada na escola técnica estadual, mesmo tendo perdido o
sentido no contexto da reestruturagdo produtiva que resultou no desemprego
estrutural, sendo substituida da empregabilidade®. Contudo na Escola Técnica
Estadual estas duas categorias se imbricam, resultando no discurso de que quanto

maior for a qualificagao profissional, melhor o trabalhador se posiciona, quer para ser

60 CUNCA BOCAYUVA (2002)p.137.

61 O conceito de empregabilidade na ética da politica nacional de educagao profissional, é a capacidade ndo s6 de se obter um emprego, mas, sobretudo,

de se manter em um mercado de trabalho em constante mutag&o" (Brasil/MTb 1995, p. 9).
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empregavel, progredir no emprego ou ser um empreendedor. Desconsiderando que
essa teoria de certa forma teve sua funcionalidade nos paises centrais, na idade de
ouro do capital, contudo de acordo com Taddei®, sua base de sustentacao nao foi a
racionalidade capitalista, mas o pacto social fordista e a forca do movimento sindical
que levou a importantes conquistas trabalhistas e a uma distribuigdo mais equilibrada

das riquezas produzidas.

Desta forma, no atual contexto de reestruturacao produtiva, na qual ndo existe
nenhum pacto entre capital e trabalho, menos ainda, uma atuagéao significativa do
movimento sindical que seja capaz de produzir uma melhora nas condigdes dos
trabalhadores, carece de sentido o uso da categoria capital humano. O uso
indiscriminado desta categoria demonstra por um lado o alheamento em relagéo a
perspectiva tedrica que o proprio capital tem da educagéao, mas por outro lado esta
de acordo com o emaranhado de contradigbes e ambiguidades das escolas da rede
FAETEC, nas quais apesar da conformidade ao consenso neoliberal, ainda mantém
resquicios da estrutura produtiva fordista, na qual a escola pode ser comparada a
linha de producéo, devido a fragmentacdo do trabalho educativo, decorrente da
dualidade estrutural na qual, cada docente desempenha individualmente sua tarefa,
sem a compreensao da totalidade do processo educativo, mas que na imbricagao
com o modelo flexivel, cada um aperta o parafuso a sua maneira, resultando num

“produto final”®® de baixa qualidade.

A educacao sendo um campo de disputa da hegemonia na sociedade, como
uma pratica social construida a partir das relacbes sociais estabelecidas, na
sociedade cindida em classes, ela pode tornar-se uma “contra-ideologia”. Nesta
perspectiva é importante situar a posicdo do educador na sociedade, contribuindo
para manter a opressao ou se contrapondo a ela. Assim é necessario refletir sobre
as possibilidades/impossibilidades de uma educagao emancipadora no atual contexto

socioecondmico e cultural:

62 TADDEI, Emilio A. “Empregabilidade” e Formag&o Profissional: A Nova Face da politica Social na Europa — In : DA SILVA, 2001.
63 E bastante comum na escola técnica o aluno ser chamado de produto final.
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Como podera a educagéao formal se contrapor ao sistema capitalista globalizado
que chegou ao limite das possibilidades civilizatérias, mas que se apresenta no plano
ideoldgico como algo neutro. Sendo essa aparente neutralidade, o que converte até
educadores progressistas em disciplinadores para o “mundo novo” da democracia
permanente tdo propalada nas instituicbes educacionais, restringindo o campo critico

na escola e nas demais esferas da vida social.

Como podera o aluno ensinado em tais condigcbdes, compreender os
fundamentos do processo de trabalho na sociedade capitalista, sendo que seus
mestres ndo compreendem o fundamento das relagdes sociais, como determinacao
econbmica, apesar disso para lembrar Paulo Freire, sentem-se como entes

superiores que ensinam ignorantes, para que se tornem empregaveis.

Como marcar posi¢cao na luta contra-hegemonica na escola e se contrapor a
ideologia dominante, se na Escola Técnica ndo se tem um coletivo, mas um conjunto
de individuos auto-centrados e auto-suficientes em suas agdes pedagodgicas
individualizadas. Uma atuagao coerente e comprometida com as transformagdes na
educacao escolar é uma tarefa das mais dificeis, tendo em vista que a causa dos
problemas esta longe de ser compreendida pelos seus sujeitos que tem suas acgdes

individualizadas e dispersas.

A realizacdo de um projeto de educagdo que produza a autonomia capaz de
levar educadores e educandos a lutar pela emancipagao € uma dificil tarefa a ser
desempenhada pelos intelectuais organicos contra-hegemonicos, na conjuntura de
crise da educagao publica ancorada num sistema dual, engendrada pelo Estado
subordinado aos interesses dos organismos internacionais. Estes receitam e impdem
leis, métodos e procedimentos na elaboragdo das politicas publicas, como
mecanismos de controle, rigorosamente observados pelos gestores da educacgao, de
forma a domesticar educadores e educandos. Estes, desprovidos de um referencial

tedrico mediador de suas ag¢des, sucumbem ao consenso neoliberal, acabando por
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impedir a autonomia dos sujeitos e cumprindo o papel de internalizar as

determinagdes gerais educacionais em sintonia com a totalidade do sistema capital.

A escola por si s6 ndo é capaz de produzir a emancipacado de seus sujeitos,
pois como ja discutimos no primeiro capitulo, nas sociedades fundamentadas nas
desigualdades sociais, 0 exercicio da cidadania € sempre restrito a poucos, a
maioria, sao inculcados os valores da cidadania do mercado; tornando a tarefa
delega a escola de hoje (formar para a cidadania critica e criativa), uma tarefa
divorciada da realidade social, na qual os valores humanos estdo subordinados ao

mercado.

Como pode a escola formar para os valores inexistentes na sociedade? Numa
sociedade como a nossa na qual a producgao e reproducao social ocorrem de forma
alienada, s6 podendo reproduzir uma sociabilidade alienada, pois de acordo com
MARX 1984:

O modo como os homens produzem os seus meios de vida,
depende, em primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de vida
encontrados e a reproduzir. E este modo de producdo ndo deve ser
considerado no seu mero aspecto de reprodugado da existéncia fisica dos
individuos. Trata-se ja, isso sim de uma determinada atividade destes
individuos, de uma determinada, forma de exprimirem sua vida, de um
determinado modo de vida dos mesmos. Como exprimem a sua vida, assim
os individuos sado. Aquilo que eles sao coincide, portanto com a sua
produgao, com aquilo que eles produzem e também como os produzem.
Aquilo que os individuos sdo depende, portanto das condigdes materiais de
sua producao. (Ideologia Alema, p.15)

Assim sendo, a Escola Técnica ndo pode produzir o “cidadao critico e criativo”
dos discursos oficiais, pois a analise das mediacbes fundamentais na FAETEC,
indicam que sob a hegemonia das for¢cas do capital, as escolas vinculadas a esta
instituicdo apenas tem produzido tanto consenso quanto necessario para a
reproducdo da sociabilidade neoliberal, a fim de manter intacto o modo de produgao
capitalista que é a base concreta na qual se sustentam as demais esferas sociais,
como define MARX 1946:
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...na producdo social da propria existéncia, os homens contraem
relagbes determinadas, necessarias e independentes de sua vontade,
relacbes de produgdo estas que correspondem a uma etapa determinada
de suas forgas produtivas materiais. A totalidade destas relagdes de
producdo forma a estrutura econdémica da sociedade. a base real sobre a
qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral da vida social,
politica e intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas ao contrario, € o seu ser social que determina a sua consciéncia.
(31)

Nao se pode formar uma nova consciéncia na escola a partir das condicoes
subjetivas apenas, mas na relacdo dialética com as condigcdes objetivas que
determinam estas, ou seja, ndo se pode “depositar’ nos individuos um modo de
pensar separado da realidade concreta da escola, como o que ainda se faz na
atualidade, caracterizando uma “educacdo bancaria” criticada por Paulo Freire,
mesmo que hoje esteja mascarada pela aparente contextualidade, ndo possibilita
aos individuos o penetrar além das aparéncias, para desvendar a realidade objetiva
em suas contradigdes, faz com que os individuos até a critiquem em sua
superficialidade, contudo sem compreendé-la profundamente, ndo podem questiona-
la e menos ainda construir alternativas a realidade criticada, permanecendo

aprisionados na légica do sistema.

Por todas estas razdes a produgdo de autonomia na escola significa ir além
das aparéncias, dos discursos transformadores, penetrando e desvendando primeiro
as proprias contradicdes da escola como parte de uma totalidade social. E
fundamental compreender primeiro os fundamentos do trabalho em geral, para
entao refletir sobre o trabalho educativo e atuar no espago contraditorio do sistema

escolar e social.
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Somente a partir da compreensdo dessas duas formas que o trabalho
assume, sera possivel formar uma nova educagdo com base na relagdo com o
trabalho criador da vida humana. Superando assim a ideologia do cidadao produtivo
sujeitado ao capital, a educagcdo podera se transformar em uma nova praxis
emancipadora, levando ao rompimento com as mediagdes que amarram a escola no

estado atual.

Essa nova praxis transformadora pressupde um profundo questionamento,
ancorado na perspectiva da teoria dialética que leve a uma nova postura por parte
do(a) professor(a) em relagao ao seu papel como intelectual organico comprometido
com as transformacdes radicais da sociedade. E fundamental questionar os
fundamentos da educagcdo para acomodagdo e o ajustamento, promovida na

atualidade, para vislumbrar a perspectiva da educagao emancipadora.

Contudo, o inicio do processo de ruptura com as estruturas vigentes,
pressupde a conquista da autonomia docente, que por sua vez pressupde o desejo e
a coragem de arriscar-se num processo de reflexdo sobre seus atos e praticas, de
modo a propiciar o surgimento da possibilidade de deliberar e gestar idéias proprias,
formalizando reflexdes sobre o sentido da pratica profissional e da convivéncia
comum, através de uma atitude de solidariedade e didlogo, abre “a possibilidade do
questionamento de si mesmo™*. O que podera resultar numa construgdo de sentido
pessoal, mas que submetida a apreciacao, transforma-se numa constru¢do comum e
permanente, de forma que o “outro” possa concordar, discordar e dar novo sentido,

isto é: auto-criagao ou a criagdo do novo sujeito.

O ato de criar, expressao por exceléncia de nossa liberdade, possibilita a
criacdo de novos espacgos de participagdo comum. Essa liberdade politica se
expressa hum mundo no qual a pluralidade € parte essencial e produto da agao

continua dos homens. E a escola publica, sendo um espaco que reflete essa

64 CASTORIADIS, C. 1992.
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pluralidade, necessita viabilizar o debate sobre a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica. Por isso € fundamental a criacdo de praticas
participativas na escola, o que significa romper com relagdes culturais autoritarias na

relagao escola/ sociedade/estado.

Para Arendt, os sujeitos ndo precisam apenas da companhia dos outros para
exercer sua liberdade, eles precisam de um espago comum, politicamente
organizado, para manifestarem suas capacidades. O homem soé realiza inteiramente
sua humanidade na medida em que age num espaco politico (e ndo quando se torna
capaz de reproduzir sua existéncia biolégica.)®.

Sabemos que nao é responsabilidade da escola dar conta de uma tarefa que
cabe a toda sociedade, contudo ela serve de instrumento na construgdo da
autonomia, na medida em que as atividades pedagdgicas desenvolvidas e as
relagdes humanas dentro dela assumam um carater ético, no qual as pessoas nao se
calem diante do inaceitavel, possibilitando a participagcdo de todos os sujeitos, com
diferentes formas de socializagdo, portando com diferentes representacbes da
sociedade, mas que através do dialogo, possibilite a reflexdo e emergéncia de

sujeitos coletivos, com uma nova perspectiva da educagao publica.

Somente uma educacéo capaz de elucidar o significado das praticas sociais,
econdmicas, culturais, politicas e educacionais, pode levar os sujeitos a questionar
as praticas instituidas que produzem uma ansiedade trivial®®. Tais praticas precisam
ser desnaturalizadas, por educadores e educandos, para que possam emergir novas
subjetividades comprometidas com as transformacdes que se fazem necessarias e
urgentes, como condi¢cao fundamental para a superagdo da cidadania produtiva e

conquista da emancipag¢ao humana.

65 ARENDT, H. 2001

66 Sennett afirma que a instabilidade e a incerteza, sempre estiveram presentes na histéria humana. A grande diferenga é que nos dias atuais aparecem sem

nenhum desastre iminente, a tensdo esta ao nosso lado diariamente, tornando-se o que chama de ansiedade trivial.
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A participacdo de todos os docentes no debate sobre o sentido da escola
publica possibilitaria a emergéncia, tanto do significado de educagédo para cada
sujeito, como as condi¢gdes em que tais significados foram construidos. A construgao
de sentido se da no conjunto das relagbes sociais, econémicas, politicas, culturais e
educacionais, através das quais, cada sujeito se apropria de forma diferente.
Porém, o dialogo possibilita a reflexdo e a construgdo de novos sentidos, bem como
a emergéncia de sujeitos coletivos. A apropriagdo critica do conhecimento faz
elucidar o significado das praticas sociais, econb6micas, culturais, politicas e
educacionais, tornando possivel a autonomia de educadores e educandos, como

condicao fundamental na construcao do projeto de emancipagao humana.

Educar para a emancipacao € educar através da participagdo de todos os
sujeitos envolvidos nos diversos espacos que constituem a escola. Além de ser
instrumento de constru¢do da autonomia e democracia, € ao mesmo tempo
oportunidade de aprendizado para todos, na vida pessoal e social, criando assim
uma cultura democratica. Conforme Castoriadis (1992) a criagédo de instituicbes que
interiorizadas pelos individuos, facilitem ao maximo seu acesso a autonomia
individual e a possibilidade de participagao efetiva em todo poder explicito existente

na sociedade, favorece o processo de construcdo democratica.®’

Para que se apresente de fato uma possibilidade da Escola Técnica Estadual
promover uma educacdo que tenha como horizonte a emancipagcdo humana e a
convivéncia democratica, € fundamental a superacdo dos principais entraves que
estao a impedir essa educacao transformadora. Pois o quadro em que se encontra o
processo educacional da escola técnica, leva a refletir sobre a necessidade urgente
de produzir uma teoria critica interrogativa na pratica docente, como meio de
desnaturalizar o sistema vigente como observa NUNES (2002)%%: “a teoria e o ato de

teorizar sdo indissociaveis do olhar, um olhar apropriativo (...) mas também da

67 Ver nota 52 pdgina 97.

68 NUNES, J.Arriscado. Teoria Critica, Cultura e Ciéncia:Os espagos e os conhecimentos da globalizaggo. In: SANTOS(org)(2002).
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meditacdo e da especulagédo, ndo constrangidas pela subordinagdo aos imperativos

desse “outro” da teoria, que € a pratica”.

As reflexdes aqui desenvolvidas indicam que no momento atual, ndo existem
condi¢cbes objetivas para a construgdo de uma escola transformadora, no entanto,
estas podem ser construidas, desde que haja predisposicdo dos educadores e
educadoras, em fundamentar sua agao educativa em uma reflexado tedrica para que
além do aparente, que busque a compreensao das mediagdes que produzem a
realidade objetivamente dada, para entdo surgir a possibilidade da construcdo de um

coletivo capaz de lutar pelas transformacdes na escola.

4.2 - Educacgao Formal e Emancipagao

Libertagdo e opressao, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra,
na histéria, como algo inexoravel. Da mesma forma a natureza humana,
gerando-se na histéria, ndo tem inscrita nela o ser mais, a humanizagéo, a
ndo ser como vocagdo de que o seu contrario & distor¢do na historia...
Homens e mulheres, ao longo da histdria, vimo-nos tornando animais
deveras especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em
que nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos,
limitados, condicionados, histéricos. Percebendo, sobretudo, também, que a
pura percepcdo da inconclusao, da limitagdo, da possibilidade, ndo basta. E
preciso juntar a ela a luta politica pela transformagdo do mundo. A
libertagao dos individuos sé ganha profunda significagao quando se alcanga
a transformacéao da sociedade. (FREIRE, 1997, p. 100).

A opgao pelo uso da categoria emancipagao, feita apds o detur, sobre a
cidadania, revelou importancia de seguir a orientagdo do método dialético; ao fazer o
caminho de volta pelas media¢des do objeto de pesquisa, a categoria cidadania ndo
deu conta da questdo, tornando-se necessario dar um salto, colocando a

emancipagcao como fim ultimo da formacdo humana. Neste sentido insere-se a
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epigrafe de Paulo Freire a qual explicita que a conquista da cidadania é sempre
inconclusa, pois a cidadania plena € emancipagao.

De acordo com as analises realizadas no capitulo anterior, as quais levaram a
conclusédo que a forma dual em que estda estruturada a escola basica e
particularmente a escola Técnica Estadual, tem servido de impedimento a uma
formacédo capaz de levar as classes populares a um patamar de conhecimento
suficiente ao processo de emancipacdo humana. Isto demonstra a necessidade
premente da transformacdo da escola publica em sistema unitario, que tenha o
trabalho como principio educativo, a educagéo omnilateral com a formagao de seres

humanos capazes de lutar pela emancipacao.

A emergéncia da escola unitaria apontaria ndo para o fim da histéria como
querem os profetas do capital, mas poderia ser o germe do processo a ser
desencadeado, culminando com o fim da sociedade cindida em classes e a pré-
histéria humana, conforme analise marxista, dando inicio da hist6ria do ser humano
emancipado e da sociedade socialista. Embora este trabalho tenha em foco a escola
unitaria, como o fim a ser atingido para a formacgao das classes populares. De acordo
com Mészaros (2005) as alternativas ao sistema dominado pelo capital devem ser
construidas dentro deste, em suas contradi¢bes. Portanto na conjuntura atual, a
conquista do ensino médio integrado representa uma mediagdo fundamental como
horizonte possivel, no caminho a ser percorrido para ultrapassar a linha do horizonte
e vislumbrar o que vem depois que € a escola unitaria. Neste aspecto Frigotto,
Ciavatta e Ramos, apresentam uma idéia baseada na analise de Saviani, 1997 que

esclarece melhor. ®

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma
condigdo social e historicamente necessaria, para a construgao do ensino
médio unitario e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele por que a
conjuntura do real assim ndo o permite. N&o obstante, por conter os

69 A nova lei da Educacgdo- LDB, trajetéria, limites e perspectivas. Por uma outra politica educacional. Campinas: ed. Autores Associados, 1977.
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elementos de uma educacao politécnica, contém também os germens de
sua construcao(2005, p.74)

Desta forma, o presente trabalho faz a defesa do ensino médio integrado, como
resposta a desqualificacdo da formacdo humana produzida pela escola publica dual,
que separa os pobres em duas categorias, quando possibilita @ poucos, o ingresso
no ensino médio profissional, relegando os demais a formagéo geral; ndo obstante,
traz essa dualidade para a escola técnica, com a manuteng¢do dos principios do
decreto 22.08/ 97 que faz a separacao entre o ensino médio e o técnico. Fazendo-se
necessario incorporar de fato o ensino médio integrado, no curriculo das escolas

técnicas conforme possibilidade constante no Decreto 51.54/2004.

4.2.1 - A Emancipag¢ao Humana

Iniciaremos este item resgatando a discussdo sobre uma categoria cara a
filosofia da escola unitaria, a emancipagao: procurando esclarecer o sentido da

mesma no processo histérico como segue:

Emancipagdo Segundo Pogrebinschi (2004) é um conceito originado da
formulacéo latina derivada de emancipatio e de manu capere, enquanto ato juridico,
através do qual o paterfamilias tinha autorizacdo para libertar seu filho do patrio
poder na Roma republicana. Este conceito é retomado pelo projeto do iluminismo,

através dos idearios de liberdade e igualdade, inspiradores da Revolugéo Francesa.

Entretanto, no século XIX, o Estado constitui o préprio objeto de emancipacgéo,
ou seja, a origem da opressao da qual se deseja emancipar. Assim o conceito de

emancipacao livre do Estado, s6 vai aparecem na obra de Marx, com a
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‘emancipacdo humana geral’, enquanto a mais elevada expressao das
potencialidades humanas. Em A quest&o judaica , estabelece uma distingdo entre os
conceitos de emancipacgao politica e emancipagao humana. Conforme ja esclarecido
no capitulo |, para Marx a emancipacgao politica se configurou pela superagcéo da
forma de sociabilidade feudal, em que o modo de producdo estabelecia uma
desigualdade juridica e politica explicita entre as classes sociais. Portanto a
modernidade nao extingue, antes solidifica a desigualdade social. Contudo MARX
(1978) considera a emancipagao politica para o seu contexto como um grande
progresso: “E certo que ndo é a Ultima forma da emancipacdo humana, mas é a
ultima forma da emancipagdo humana na ordem do mundo actual. Entendamos-nos:

falamos da emancipacao real, da emancipacao pratica.”

Também Tonet (2005), apdés a analise diversos autores que estudam a
problematica, conclui que a cidadania moderna nao € sinbnimo de democracia, nem
de emancipacdo. A cidadania, dada suas origens e sua fungédo na reprodugao social,
€ uma forma de liberdade, porém limitada. Esses limites sdo dados pela prépria
sociedade, pela matriz que a originou que é a ordem capitalista. Trata-se apenas de
uma emancipagao politica, pois a emancipagdao humana vai muito além desta,

significa algo radicalmente distinto e superior a cidadania.

O acima exposto permite duas conclusoes:

A cidadania apesar de nao se esgotar com a conquista do socialismo, assume
outra dimensio: enquanto nas sociedades sob a dominacdo de classes, ela é
sempre a luta entre desiguais, pois a classe dominante vive do trabalho alheio,
enquanto as classes dominadas estdo em permanente luta contra ela pela
conquista de direitos. Ou como na atualidade pela efetivagdo destes, demonstrando
que no capitalismo ndo ha cidadania plena nem Democracia e no socialismo a
construgdo democratica ja ndo é a luta entre desiguais, mas a deliberagcdo comum

entre sujeitos emancipados.
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Reforgando o que ja é sabido: de acordo com o fundamento do pensamento
marxista, o trabalho sendo a categoria fundante, € o que pode emancipar ou
embrutecer o ser humano de acordo com o modo de producio social. Se, sob as
relagdes capitalistas toma a forma de trabalho estranhado e alienador, sob o
socialismo, assume a forma que permite a libertacdo e a realizagdo plena do ser
humano. Aqui a emancipagao se confunde com o socialismo, no qual, permanece a
luta pelo aperfeicoamento da democracia; contudo é construgdo comum entre iguais,

segundo Santos:

ndo é mais um conjunto de lutas processuais, sem fim definido. O que
distingue de outros conjuntos de Ilutas €& o sentido politico da
processualidade das lutas. Este sentido é para o campo social da
emancipagao e o aprofundamento das lutas democraticas em todos os
espacos estruturais da pratica social... (1999, p.277).

4.2.2 — A escola Unitaria e a Emancipagao

A superacao da dualidade estrutural da escola publica em um sistema unitario,
tendo em vista a realizagdo de uma educacgao formal, capaz de desencadear a luta
pelo processo emancipatoério, requer esforcos dentro e fora da escola: dentro dela, é
imprescindivel lutar pela aglutinagdo dos intelectuais como um bloco de poder para
lutar pela hegemonia na escola, de tal forma que conquiste primeiro as mentes,
depois o poder na escola. Extrapolando seus muros, na busca da ampliacdo das
forcas de resisténcia as politicas que mantém a dualidade do sistema educacional na
estreita relagdo com a cidadania burguesa, a fim de avangcar com a “guerra de
posicdo” e de fato, enfrentar o bloco de poder hegembnico, fazendo as

transformacdes essenciais para a efetivacao de uma educagao emancipatéria.
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As forgas de resisténcia saidas da escola para a totalidade do sistema
educacional e social poderado levar a construcdo da escola unitaria e a possibilidade
concreta de uma educacéo que contemple todas as dimensdes da vida humana. Na
qual a luta pela conquista da cidadania seja convertida na luta pela emancipagao
humana, o que de acordo com a concepg¢ao marxista envolve a superagdo dos
obstaculos ao multiplo desenvolvimento das possibilidades humanas e possibilita a

criacdo de uma nova forma de associag¢ao digna da condigdo humana.

Retomando o que ja foi posto anteriormente, uma pesquisa educacional para
nao ficar apenas no campo da identificacdo do problema, precisa ir a raiz deste, para
trazer a luz, o processo historico que o gerou, desvendando suas mediagdes e
multiplas contradigdes. A apreensdo das contradigdes do objeto € o que permite

apontar o caminho das mudangas a serem realizadas.

Partindo do pressuposto que a emancipacdo s6 € possivel numa sociedade
socialista, € de fundamental importancia refletir sobre como sera possivel chegar a
um estagio emancipador dentro das contradigcdes do sistema atual. Para isto serdao
apresentadas reflexdes de educadores que tém se emprenhado na construcao de
propostas teorico-praticas, para instrumentalizar os intelectuais orgéanicos na

demarcacgao da guerra de posigéo na luta pela hegemonia da sociedade brasileira:

Quanto a formagdo dos intelectuais organicos: sujeitos da luta contra-
hegemodnica, Manacorda (1990), declara que sem negar o saber acumulado que foi
elaborado pela humanidade, Gramsci reivindica para 0 mundo moderno, uma escola
unica de cultura geral humanistica “no sentido amplo”, que leve a uma autodisciplina
intelectual e a uma autonomia moral e seja capaz de formar o novo tipo de

intelectual, e ndo “uma escola de escravidao e treinamento mecanicista.”

Gramsci considera a escola, como uma das mais importantes instituicbes que
movimentam as ideologias que circulam na sociedade civil, seja com a finalidade de

legitimar o grupo dominante tradicional, ou de lutar contra ele para fundar uma nova
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sociedade. O papel dessa nova escola é de estabelecer uma praxis, onde cada
acao gere uma reflexdo, convertendo-se em novas praticas sociais e novas
identidades as classes populares. Também mudaria o sentido da relagao
educacgao/trabalho com a superacao da ruptura entre trabalho manual e intelectual. A
escola unitaria na concepg¢ao de Gramsci proporcionaria as classes subalternas uma
visdo das leis naturais, as quais os homens deviam adequar-se para domina-las,
também das leis estatais e civis, que sao construidas por homens e podem sofrer
modificagdes. Enfim esta escola teria a missao de proporcionar as classes oprimidas

as condicdes necessarias para que todos possam de fato lutar pela emancipacao.

“A educacao tem sido uma poderosa aliada da dominagéo e da repressao, ou
seja, da anti-emancipac¢ao”. A declaragdo é do educador Miguel Soler Roca, ao
participar do Forum Mundial da Educagcdo de 2001 em Porto Alegre. De acordo
Roca, precisamos contrapor o autoritarismo e o freio constante da liberdade a
criatividade dos alunos que ndao promove a emancipacao. Citando Paulo Freire:
“‘Devemos criar condi¢gdes para que a educagao seja uma pratica da liberdade”.
Sobre a necessidade de rompimento com um ensino anti-emancipador, Roca
declara: “Este outro mundo escolar e universitario é possivel, desde que lutemos
contra a subordinagao dos objetivos educativos as necessidades de uma economia

globalizada.”

Mészaros (2005), também afirma que a educacéo institucionalizada tem servido
tanto para atender a producdo capitalista, quanto para produzir valores que
legitimam os interesses dominantes. Seja através da internalizagdo ou da dominagéo
estrutural e subordinagao hierarquica, implacavelmente impostas. As determinacdes
gerais do capital para o autor, nao afetam apenas a educacgao formal, mas cada
ambito particular que influencia a educagao, s6 podendo funcionar adequadamente
em sintonia com as determinagdes educacionais gerais da sociedade como um todo.
Para Mészaros educacgao formal apesar de ndo ser a for¢a ideologicamente primaria

que consolida o sistema do capital, tem se prestado historicamente a “produzir tanta
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conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus

préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados”.

Mészaros entende que para ser contraponto a légica do capital, a educagéao
formal necessita mudar os processos de internalizagao dos individuos, impedindo-os
de internalizar como suas, as metas de reproducédo do capital, ndo com reformas
formais, pois estas mesmo sendo progressistas, podem ser cooptadas pela logica
do capital. Mas com reformas essenciais com o confronto e a alteragédo fundamental
de “todo o sistema de internalizagdo, mistificadora,”. substituindo-as por uma

alternativa concreta e abrangente.

Para ele, cair na tentacdo de fazer reparos formais passo a passo, significa
permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso da légica do capital. Assim as
reformas educacionais precisam ser profundas de modo a envolver a totalidade das
praticas pedagogicas da sociedade, pois as instituicdes formais de educacgéo,
responsaveis pelo sistema global de internalizagdo ndo se restringem a escola.
Deste modo somente uma concepcgao de educacgao radical pode ajudar a perseguir o
objetivo de uma mudanga verdadeiramente radical, capaz de proporcionar

instrumentos de pressao que rompam légica mistificadora do capital.

Todavia, para que se processe uma concep¢ao emancipadora na escola, capaz
de romper essa logica mistificadora do capital, E fundamental a existéncia de um
novo consenso na sociedade brasileira, de acordo com a declaragao de Frigotto na

12 Conferencia Nacional de Educacgéao Profissional e Tecnoldgica realizada em 2006:

O desafio politico dos préximos anos é de "ressurgir das cinzas" e
afirmar um projeto societério contra-hegeménico ao consenso neoliberal. A
direcao de deste projeto demanda um consenso basico cujo horizonte claro
nos €& dado por Hobsbawm. Um "desenvolvimento sustentavel que né&o
pode funcionar por meio do mercado, mas operar contra ele (1992, p.266).
Nesta diregdo ha que se afirmar o Estado - ndo este Estado como
acrescenta Hobsbawm - dominantemente privatizado, mas um estado
radicalmente publicizado, na articulagdo concomitante de reformas
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estruturais e de politicas emancipatérias e distributivas. E no bojo deste
projeto que a educagdo basica universal e unitaria se impora como
necessidade real com aportes substantivos de recursos para viabiliza-la e a
educagdo profissional, ndo como mera adaptacdo as demandas do
mercado, mas como direito subjetivo do trabalhador e necessidade dos
sistema produtivo. Isto demanda uma inversao do carater privado que ha
tem caracterizado historicamente. Trata-se de subordina-la a uma gestao e
controle publicos. (ibid.)

A luta pelas reformas essenciais na educacao formal, tendo em vista a
emancipagdo deve “ ir além da negacéo do capital, mas para alem do capital’’®, com
um processo de reestruturagao radical, orientada pela reforma de todo o sistema no
qual se encontram os individuos; envolvendo simultaneamente a mudancga qualitativa
das condigOes objetivas de reprodugéo da sociedade, reconquistando o controle total
do préprio capital e a transformagao progressiva da consciéncia, em resposta as
condi¢des em transformagdes, de modo a produzir sujeitos com autonomia suficiente
para lutar pela conquista do socialismo, como condicdo de auto-realizagdo e

emancipag¢ao humana.

Esse processo de luta pelas reformas essenciais na educagao formal deve
atuar como instrumento critico de compreensdo do mundo em suas multiplas
determinacdes e mediagdes e ndo apenas como engrenagem de formagao de méo-
de-obra para o mercado; a conquista da escola unitaria se apresenta como

fundamental para produzir um novo metabolismo social.

4.2.3 - A Escola Unitaria e a Luta pela Hegemonia

70 MESZAROS(2005)
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Gramsci elabora a proposta de escola unitaria a partir da concepcéo de Marx,
acerca do desenvolvimento e funcionamento da sociedade capitalista, composta pela
dualidade contraditéria entre classe dominante e classe dominada, entre possuidores
e despossuidos. A propriedade privada tanto da terra como dos meios de producéo
da vida material (infra-estrutura da sociedade) tem, no plano da superestrutura ou da
esfera ideoldgica e espiritual da sociedade, uma correspondéncia direta, pois a

classe que detém o poder material também detém o poder ideoldgico.

A principal tese de Gramsci € que a superestrutura € o que mantém a
dominacéao de classe, que se efetiva pelos mecanismos de hegemonia do Estado e
da sociedade civil. Para superar essa hegemonia, seria necessario desenvolver uma
contra-hegemonia, a qual pode ser conseguida se a classe trabalhadora, incluindo os
intelectuais socialistas, for capaz de criar uma nova cultura em oposicao a

hegemonia burguesa.

Por intelectuais deve-se entender ndo somente essas camadas sociais
tradicionalmente chamadas de intelectuais, mas em geral toda a massa
social que exerce fungdes de organizagdo em sentido amplo: seja no plano
da produgéo, da cultura ou da administragéo publica. (Gramsci, 2000, vol. 3,
p. 201. Caderno 3).

Para Gramsci, os principais agentes dessa nova cultura seriam os intelectuais e
a escola, desta forma considera a escola a principal agéncia na sociedade civil, de
formacao de intelectuais, delegando a esta, a conducgao das transformagdes sociais,
através da elevacdo cultural das massas, livrando-as de uma visdo de mundo que
propicia a interiorizagao da ideologia da classe dominante. A escola unitaria seria o
principal agente formador de intelectuais, a Unica capaz de formar seres humanos
em condi¢gdes de lutar pela emancipagdo. Tal idéia de escola estda centrada na
liberdade concreta, universal e historicamente obtida, ou seja, na emancipagao

humana.
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Desta forma Gramsci considera a escola unitaria, como uma reagcdo ao
dualismo escolar, sendo a nog¢ado de unidade relacionada a sua analise sobre a
organizagcado da cultura. Refere-se a luta pela unificagdo histérica do homem, uma
possibilidade a ser realizada, um devir. Gramsci vé a escola como uma das posicoes
no interior da sociedade civil, em que se pode promover a organizacido da cultura e a
reforma intelectual e moral, que sdao fundamentais para a elaboragdo da escola
unitaria. Na escola prevista por Gramsci, as classes subalternas podem construir
uma visao de mundo, estreitando a relacdo entre educacdo e cultura, saindo dai

uma nova civilizagdo com uma nova mentalidade que possibilite a emancipacao.

Para ele, o advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida
social. Por isso a proposta de organizacao da escola unitaria faz parte de um projeto
de construgdo de uma nova ordem de relagdes sociais de produgdo e tem como
ponto central a idéia de liberdade concreta, universal e historicamente construida e

universalizada pela luta politica.

Para romper com o dualismo entre a escola humanista e a do trabalho, Gramsci
(1991), esbocgou o principio educativo da escola unitaria que expressava as novas
exigéncias da luta politica na guerra de posig¢ao. Trata-se de uma “escola unica inicial
de cultura geral humanista, formativa, que equilibre equanimente o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente e o desenvolvimento das capacidades de

trabalho intelectual”.

Quanto a organizagdo, Gramsci defende que a escola elementar deveria ser
dividida em duas fases: basica, com o carater pedagdgico da escola ativa, que
busca atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de constru¢ao do
conhecimento; e média, na qual o aluno recebe uma formacéo de carater cientifico
com base no trabalho como principio educativo; somente apos a segunda fase o

aluno estaria pronto para fazer sua opgao profissional, conforme GRAMSCI (1991):
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Eis porque, (...) na escola unitaria, a ultima fase deve ser concebida e
organizada como fase decisiva, na qual se tende a criar os valores
fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autonomia
moral necessdrias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater
cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente prético-
produtivo (industria, burocracia, organizagéo das trocas etc.). O estudo e o
aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve comegar nesta
ultima fase da escola, e ndo deve ser mais um monopolio da universidade
ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve contribuir
para desenvolver o elemento da responsabilidade autbnoma nos individuos,
deve ser uma escola criadora (ibidem, p.124).

A fase do ensino médio permite ao aluno construir com autonomia seu proprio
meétodo de investigacdo e de conhecimento. Neste sentido a escola criadora n&o
significa escola de inventores e descobridores, mas uma fase e um método de
investigacao e de conhecimento e ndo necessariamente a inovagéo e a originalidade

geradoras de competicao.

Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e ajudas
exteriores, € criacdo (mesmo que a verdade seja velha) e demonstra a
posse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da
maturidade intelectual na qual se pode descobrir verdades novas (Gramsci,
1991, p. 124-125).

A Escola Unitaria de Gramsci é a escola do trabalho intelectual e manual, que
enfatiza ndo a formacao de limitados especialistas, mas de um novo tipo de homem
capaz de unificar teoria e pratica, desenvolvendo todo e qualquer tipo de trabalho

manual e intelectual, mas que também possam ser dirigentes, pois,

(...) a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode consistir
apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada
‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda
que ‘abstratamente’, nas condi¢cbes gerais de poder fazé-lo: a democracia
politica tende a fazer coincidir governantes e governados (no sentido de
governo com o consentimento dos governados), assegurando a cada
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governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da preparacao
técnica geral necessarias ao fim de governar (ibidem, p. 137).

Em um trabalho sobre o seminario “O CHOQUE TEORICO DA
POLITECNIA, realizado em 1987 durante o processo constituinte, SAVIANI (2003),
com a perspectiva de avango na legislacdo educacional quando da reorganizagao
do sistema educacional brasileiro expbe o sentido e o significado da educagao

politécnica tendo como base o trabalho como principio educativo.

A nogédo de politecnia deriva basicamente, da problematica do
trabalho. Nosso ponto de referencia € a nogédo de trabalho, o conceito e o
fato do trabalho como principio educativo geral. Toda a educagao
organizada se da a partir do conceito e do fato do trabalho, do
entendimento e da realidade do trabalho. (ibidem, 132).

A partir desta inter-relagdo, Saviani explicita o sentido da organizagao curricular
da escola elementar em dois blocos de conhecimento; sendo o primeiro

fundamentado nas ciéncias naturais e o segundo nas ciéncias sociais.

O curriculo da escola elementar envolve o conhecimento da natureza,
porque se o homem para existir, tem que adaptar a natureza a si, € preciso
conhecé-la, progressivamente ele vai desenvolvendo formas de identificar
como a natureza esta constituida, como se comporta, ou em outros termos,
que leis regem a existéncia e a vida da natureza(...) ao produzir a sua
existéncia transformando a natureza, os homens também travam relacoes
entre si e estabelecem normas de convivéncia, surge a necessidade de se
conhecer como os homens se relacionam entre si, quais as normas de
convivéncia que estabelecem, ou seja, como as formas de sociedade se
constituem. (ibidem,135)

Ainda de acordo com Saviani, o conhecimento decorrente dessa organizagao
curricular € o que instrumentaliza os integrantes da sociedade para a efetiva insergéao

social com a compreensdo do mundo em que se vive inclusive como o trabalho
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incorpora tais conhecimentos, a partir dai o desenvolvimento do processo escolar

exige a explicitagcdo dos mecanismos que caracterizam o processo de trabalho.

Desta forma Saviani entende que o ensino médio ja deveria ser organizado de
forma a explicitar a questao do trabalho, sendo que a escola deveria explicitar como
se organiza e desenvolve o processo de trabalho na sociedade moderna. Assim a
questdo da politecnia surge na explicitacdo do processo de trabalho, como
contraponto a “dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugéo
profissional e instrugdo geral.””" A dicotomia como um pressuposto da sociedade
capitalista, leva a apropriacdo da ciéncia e do conhecimento como meios de
producado, portanto propriedade do sistema capital, cabendo ao trabalhador um
conhecimento fragmentado apenas para cumprir sua fungédo na divisdo do trabalho,
na qual “o trabalhador domina algum tipo de conhecimento, mas apenas aquele

relativo a, parcela do trabalho que lhe cabe realizar.”"?

O ensino profissional, apesar das novas exigéncias postas pelo mundo da
produgao, que requer um trabalhador polivalente, capaz de desempenhar diversas
funcdes, ainda insere-se na concepcado dicotdmica de trabalho, “formam-se
trabalhadores para executar com eficiéncia determinadas tarefas requeridas pelo

mercado de trabalho””

, contudo sem a compreensido dos fundamentos cientificos,
tecnolégicos e sociais do processo de trabalho. Assim ndo avangam para além do
cidadao produtivo. No entanto o ensino que busca a compreenséo destes processos
€ reservado a classe que se apropria da ciéncia e do conhecimento produzido pela
humanidade, perpetuando a dicotomia entre o trabalho manual e o intelectual. Neste
sentido, a escola unitaria e politécnica representa o rompimento com essa logica,

pois o0 seu postulado é:

71 Saviani, 2003. In: Revista Trabalho, educagao e saude: 2003 p 131-152
72 idem.
73 idem.
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que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade indissoluvel, os
aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa concepgao é que
nao existe trabalho manual puro, nem trabalho intelectual puro. Todo o
trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros, das
maos e d exercicio mental, intelectual. Isto esta na propria origem do
entendimento da realidade humana, como constituida pelo trabalho.
(ibidem138).

Desta forma a educacdo politécnica tem por fim a compreensao das
contradicdes ocultas no processo de trabalho capitalista, que por forgca da
apropriagao privada de tudo que € produzido coletivamente, a fim de garantir a
manutengao de sua hegemonia, necessita manter uma educacao dual reforcando a

dicotomia entre o trabalho manual e intelectual.

Esta nova educacdo acabaria por desconstruir a ideologia atual do cidadao
critico e criativo tdo propalado pela legislagédo educacional e por profissionais da
escola, participes do consenso neoliberal. Pois € a partir desta compreensdo que a
classe trabalhadora, ganha autonomia para lutar pela superagdo do sistema

capitalista gerador de contradigdes.

4.2.4 - Escola unitaria e ensino médio integrado no Brasil atual:

embates, consensos e perspectivas

A questdo da escola unitaria esteve no centro dos debates educacionais da
constituinte em 1987, quando houve uma grande mobilizacdo da sociedade civil
organizada, pela incorporacdo do direito a educagao publica, laica, democratica e
gratuita na constituigdo. Era defendido um tratamento unitario da educacgao infantil ao
ensino médio, tendo este um carater politécnico. Aqui entendido, ndo como sinénimo

de polivaléncia, ou apenas o dominio de multiplas técnicas fragmentadas, mas no
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sentido de politecnia como “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes

técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno™*.

Portanto, o ideario da politecnia buscava e busca romper com a
dicotomia entre educagdo basica e técnica, resgatando o principio da
formagdo humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e
pedagogicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e
cultura, humanismo e tecnologia, visando o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. (FRGOTTO, CIAVATTA, RAMOS.2005,p.35,36)

De acordo com os autores, essas reivindicagdes faziam a critica radical ao
modelo hegeménico de ensino médio técnico implantado pela Lei 5.692/71, o qual
privilegiava a formagcdo técnica em detrimento da formagdo geral. Dessas
reivindicagdes surgiu o projeto de LDB que foi substituido no congresso, pelo projeto
articulado pelo governo FHC que deu origem a Lei de Diretrizes de Base da
Educacao, lei 9396/98.

Na apresentacdo do livio “ENSINO MEDIO INTEGRADO - concepgéo e
contradi¢gdes, os organizadores explicitam a concepg¢ado de ensino medio integrado
desenvolvida nos textos da coletanea. O que caracteriza o EMI como uma proposta
de travessia, devido a imperiosa necessidade de atender aos milhares de jovens
que ao mesmo tempo em que tem direito a uma formag¢ao média plena, necessitam

se situar no sistema produtivo.

Estes autores apresentam dois pressupostos ao ensino médio integrado, que o
conduz na direcdo da escola unitaria, buscando a ruptura com o dualismo que
desqualifica a formagdo humana na atualidade, pois requer: A luta sistematica e
permanente pelo ensino médio como educagado basica, dentro da concepgado da

escola unitaria e da educagao politécnica; A educacdo basica de nivel médio, como

74 SAVIANI (2003) apud FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005
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direito social universal, sendo a condi¢cdo para uma formacao profissional que atenda
aos requisitos das mudangas da base técnica da producdo e de um trabalhador

capaz de lutar por sua emancipacao;

CIAVATTA™® apresenta alguns pressupostos para a realizagdo da educagdo

integrada que sao:

a) A existéncia de um projeto de sociedade assumido por todas as instancias
educacionais que manifestem a vontade politica de romper com a redugdo da
formacao a simples preparacao para o mercado de trabalho;

b) A manutengao na lei, da articulagdo entre todas as modalidades de ensino médio
de formacgao geral e profissional;

c) A adesao de gestores e professores tanto da formacao geral quanto da especifica;
d) A articulagao da instituicdo com alunos e familiares;

e) Que o exercicio da formacdo integrada € uma experiéncia de democracia
participativa;

f) Resgatar a escola como lugar de meméria;

g) A garantia de investimentos na educacao.

Os resultados da analise do campo empirico, realizada no capitulo anterior
apontou muitas dificuldades e impasses para que se efetive as mudancgas necessaria
a implantagado do ensino médio integrado nas escolas técnicas estaduais do Rio de
Janeiro. Esses resultados, confrontados com os pressupostos citados acima, levam

ao questionamento que vem a seguir.

4.3 - O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA FAETEC: sera uma

conquista ou imposi¢cao?

75 A formagao integrada:a escola e o trabalho como lugares de memoéria e de identidade. In:FRIGOTTO,CIAVATTA,RAMOS(org)2005,P.102
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De acordo com CIAVATTA (2005), Se “... a educagao € incapaz de mudar a
sociedade desigual em que vivemos, ela € um recurso relevante para a compreensao
dos fundamentos da desigualdade e para a geracédo de uma nova institucionalidade
no pais”. A luta pela superagcdo do dualismo da escola técnica estadual requer dos
sujeitos assim comprometidos, a decisdo de caminhar em dire¢céo as transformacgdes
profundas na escola e na sociedade, o que implica necessariamente na imediata
identificacdo dos canais de alienacdo e intervencdo, visando a superagao dos
mesmos. Neste sentido o trabalho educativo tem a tarefa crucial de promover a
“tomada de consciéncia, da forma mais ampla possivel desta realidade historica, de

tal sorte que a mesma se constitua num elemento de ag&o politica”.”®

De acordo com os resultados da base empirica desta pesquisa, o dualismo
representa um forte fundamento da alienagao na escola técnica estadual. Pois
dualidade em que esta estruturada a escola técnica da rede Faetec, dificulta
organizagdo do coletivo da escola, no sentido de refletir e deliberar sobre

organizagdo do curriculo. Sendo que no modo concomitante, ndo obstante

O 9 09 0 O

separagao entre a parte técnica e a formagao geral, existe uma competicdo
hierarquizacao entre disciplinas humanas e exatas, sem falar na obstinagao pelas
“‘competéncias para a empresa’. O que n&o ocorre no ensino integrado, pois este tem
por requisito a plena integracéo entre o coletivo da escola na construgéo do projeto,

do curriculo e de todos os processos escolares.

Assim sendo, ndo se pode pensar em uma educagao que leve em consideragao
uma formacao omnilateral, sem antes “rasgar a camisa de forga” da concomitancia,
que impede o sujeito de se apropriar dos conhecimentos gerais e especificos, de
forma a construir uma unidade significativa. Contudo rasgar essa camisa de forga,
representa uma tarefa ardua para os educadores comprometidos com as

transformacdes fundamentais na ETE, tendo em vista o resultado da pesquisa que

76 FRIGOTTO,2003.p.175
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aponta a preferéncia de professores e alunos por essa forma de articulagdo do

ensino médio técnico.

Assim, parece que tomar a questao da dualidade como objeto de amplo debate
na escola, podera ser fundamental como estratégia para marcar a correlagdo de
forcas entre a conservagdo da escola como local de reproducdo das estruturas
vigentes e a perspectiva de transformacdo da mesma e da sociedade. Pois se a
manutengdo da dualidade esta fundamentada no mote das competéncias técnicas
para o mercado de trabalho. “Cabe, ao processo educativo, desmistificar o senso
comum que isso lhes garante o acesso ao mercado de trabalho, pois a luta pelo

direito ao trabalho da-se no campo mais amplo da sociedade.””’

A correlacdo de forgas entre os interesses do capital, representados pelos
governos estaduais e gestores da educagao de um lado, agindo como um bloco de
poder hegemoénico, por outro lado os intelectuais da escola, que na maioria séo
tradicionais, ou passaram para o bloco hegemdonico por conveniéncia pessoal, sendo
que os intelectuais contra hegemdnicos nao apresentam uma organicidade capaz de
formar um bloco de poder capaz de marcar posi¢cao. A rigor nao permite falar em
guerra de posicao na escola técnica estadual, pois quem marca posigao é o bloco
hegemo&nico, sendo que n&o existe um bloco de oposigdo e sim individuos de
oposig¢ao, ou na melhor das hipoteses na guerra de posigdo, o bloco hegemdnico
avanca sempre, pelo fato dos contra-hegemonicos, individualmente nao serem capaz
de esbocar reagdao como bloco, ndo chegam a ameacar a posicao hegemoénica, na

correlacao de forgas na escola.

Sendo o papel do intelectual e da escola, mediar a tomada de consciéncia do
educando, que passa pelo auto-conhecimento, reconhecendo o valor historico, €
fundamental o desvendamento do processo histérico. Mas isso ndo € nada facil:

assumir a condigao de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora significa lutar

77 FRIGITTO, CIAVATTA, RAMOS(org)2005 p.15.
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contra o contexto dominante embrutecedor que se manifesta em todas as esferas da

vida social e particularmente na Escola Técnica Estadual.

Como podera a escola mediar essa tomada de consciéncia, se as politicas
educacionais sao deliberadamente anti-emancipatérias e os intelectuais da Escola
Técnica Estadual na maioria também estdo embrutecidos pela ideologia do pds-
modernismo, conduzindo suas agbes pedagogicas pelo receituario prescrito no
centro de interesse do capital; Como podera a escola, superar a ideologia dominante,
sendo seus intelectuais também cidadaos produtivos que procuram fazer bem feito
aquilo que lhes é mandado, achando que n&o devem meter-se na politica
educacional. Uns alegam que “ndo tem jeito € assim mesmo, tem um sistema que
manda e a gente aqui tem que fazer a nossa parte”; outros se tornam subservientes
aos gestores da escola por que sao trabalhadores com contratos precarizados, em
permanente inseguranga, ou 0 que parece ser mais grave: a formagao académica e
ou pedagdgica deficitaria, identificada na maioria dos entrevistados pertencentes ao
ensino técnico, o0s quais responderam que sendo técnicos, engenheiros,
administradores fizeram uma complementacao pedagdgica rapida, ndo apdiam suas
agdes pedagogicas em nenhum referencial tedrico, afirmando que isso nao importa e

sim o conhecimento propedéutico e o saber transmiti-lo.

Ciavatta (2005), ao analisar o decreto 5.154/2004, declara que a recusa ou
adeséo a ele, iria depender da comunidade escolar avangar para a ruptura de todas
as formas de dualidade que permeiam a sociedade brasileira, mas também
dependeria da sinalizacdo do ministério de Educacdo, em orientar e apoiar a
formacao integrada. Contudo o resultado desta pesquisa deu a conhecer que na
esfera da educagao estadual no estado do Rio de janeiro, particularmente na rede
FAETEC, houve uma recusa por parte da comunidade escolar em avangar na luta
pela conquista do ensino médio integrado, ao mesmo tempo, suscita a preocupagao

com o estrago produzido pela hegemonia neoliberal na escola e na sociedade.
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A avaliar pela imobilidade da comunidade escolar, que mesmo diante de toda a
precariedade e incerteza produzida e reproduzida pelo novo capitalismo, continua
apostando em formas cindidas e aligeiradas de educagdo para atender aos
interesses mesquinhos do capital, o que representa um tiro nos préprios pés. No
tocante as acdes do Ministério da Educacéo, este sinaliza com timidez a integracao
do ensino médio, ao aprovar o decreto 5.154, contudo no decorrer da realizagao
desta pesquisa, este Ministério tem tomado iniciativas de apoiar projetos de
formacao integrada, junto a diversos estados da federagdo, incluindo a secretaria de
estado de educacédo do Rio de Janeiro — SEE-RJ, que no ano de 2007 iniciou a

experiéncia em trés escolas de nivel medio.

De acordo com os sete pressupostos para a realizagdo do ensino médio
integrado apresentados anteriormente por Ciavatta, sem os quais, esta né&o sera
possivel. No confronto com o resultado da pesquisa, de fato, nenhum desses
pressupostos se apresenta na Escola Técnica estadual do Rio de Janeiro. Desta
forma objetivamente pensando, ndo ha nenhum indicativo de que esta instituicdo va
dar um passo na diregdo de um debate sobre a implantacdo do ensino médio
integrado em suas unidades. Contudo por forga do mar de contradigbes em que

navega a FAETEC, surge uma luz no fim da tubulacéo.

A declaracgao feita pela mesa diretora do féorum deliberativo da reforma do
Regimento Escolar que “mais cedo ou mais tarde a instituicdo vai ter que adotar o
ensino médio integrado, para continuar disputando as verbas federais, tendo em
vista que estas estdo sendo destinadas prioritariamente as instituicbes que estao
promovendo o ensino médio integrado”. Esta declaragdo indica que na FAETEC,
estamos presenciando um processo de revolugcdo passiva, caracteristica destes

tempos neoliberais da sociedade brasileira.

Os resultados gerais da analise do processo investigativo que deu origem a
esta dissertagdo, colocam a pesquisadora, que € ao mesmo tempo parte do objeto

de pesquisa, na dificil decisdo de concluir esta, sem vislumbrar na linha do horizonte
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uma possibilidade objetiva de transformacdo na FAETEC, por via da luta contra-
hegemodnica. Mas esperar as mudangas que possam antecipar-se, vindo de cima e
atreladas aos mesquinhos interesses econdmicos, para superagao da dualidade

desqualificadora da formagao humana.

Salvo, algum acontecimento dentro do sistema contraditério e ambiguo desta
Instituicdo, parece que o ensino médio integrado, ird depender de uma decisdo do
MEC, instituindo-o como unica forma de articulagdo entre a formacado geral e
profissional, o que representara uma vitéria com sabor amargo para aqueles que

deveras lutam pelas transformagdes essenciais na sociedade.

Em suma a pesquisa indica que devido a inorganicidade das forgas de
oposicdo na FAETEC, somadas aos interesses mesquinhos da Instituicdo, a
esperancga de superagao do dualismo educacional, no presente momento deve ser
depositada no MEC.

Ao finalizar o presente trabalho, fica a incerteza sobre o devir, quanto tempo
ainda levara para crescer e florescer o germe da contra-hegemonia capaz de rasgar
a camisa de forca da “incorrigivel l6gica” da FAETEC. Recolocando a epigrafe que
faz a introdugao desta dissertacdo, que a emancipacdo ndao € uma utopia, mas
também n&o é um acontecimento inevitavel, ela sé se realizara pela mao humana.
Desta forma parece apropriado reforca-la com a provocagao de Paulo Freire que

sintetiza o norte desta dissertacao:

O discurso contra a utopia socialista — o discurso liberal ou neoliberal —
necessariamente e obviamente enaltece o avanco do capitalismo. Eu me
recuso a pensar que se acabou o sonho socialista porque constato que as
condigdes materiais e sociais que exigiram esse sonho estdo ai. Estéo ai a
miséria, a injustica e a opressdo. E isso o capitalismo nao resolve a nédo ser
para uma minoria. Eu acho que nunca, nunca na nossa Historia, o sonho
socialista foi tdo visivel, tdo palpavel e tdo necessario quanto hoje, embora,
talvez, de muito mais dificil concretizagéo. (FREIRE, 2001, p.209).
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Os resultados da pesquisa chamam a responsabilidade os sujeitos que assim
acreditam, a inventariar suas agdes na escola: se o trabalho docente € uma mera
mercadoria rendida ao capital, ou apesar ser mercantilizado nesta ordem, ele
transpbe essa determinacéo para produzir a semente da luta emancipatdria contra a
ordem capitalista, pois a histéria ndo chegou ao fim, é preciso construir caminhos
novos para que a maioria da humanidade tome a direcdo da historia nas proprias

maos como proclama Paulo Freire.
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A TiTULO DE CONCLUSAO

Este item destaca as principais questdes tratadas no conjunto da dissertagcao
que teve como objeto de estudo o ensino médio praticado nas escolas da rede
FAETEC, a fim de verificar os efeitos das reformas neoliberais implantadas no Brasil
a partir dos anos 90 do século XX na formagdo humana. Com o objetivo de
identificar se esta instituicdo esta promovendo uma educacdo limitada aos
interesses do mercado de trabalho, com a formacdo do cidadao produtivo, ou

ampliando a formagéo no sentido de formar sujeitos emancipados.

Para elucidar o significado das categorias trabalho, educagédo e cidadania,
buscamos a compreensao das mesmas em sua materialidade histérica; tendo como
referenciais a pdlis grega, a modernidade liberal, o periodo em que vigorou o Estado

de Bem Estar Social e a contemporaneidade de hegemonia neoliberal.

Identificamos que na polis grega apesar do profundo envolvimento dos
cidadaos na vida politica, a cidadania era muito restrita, pois apenas uma minoria
proprietaria, que ndo necessitava trabalhar estava apta a vida publica. A maioria era
obrigada a trabalhar para sustentar a si e aos proprietarios, sendo por isso
considerada inapta a cidadania. A emancipacdo humana estava fora de questao
uma vez que o exercicio da cidadania restrita, era considerado fato natural, nao
havia vinculo entre esta, a educacgao e o trabalho. Pois as primeiras destinavam-se a
uma pequena parcela da sociedade sendo o trabalho uma atividade indigna de

homens livres era realizado por quem néo tinha direito a educagéo.

Ja na modernidade liberal, a Declaragdo dos Direitos do Homem e dos
Cidadaos, de 1789, afirma o principio fundamental do Estado liberal limitado, e a
restricdo do exercicio da cidadania plena, aos que possuem propriedade privada,
refletindo numa proposta de educagao para os proprietarios, destinada a ampliagao
da formacgao para a participagao politica, aos nao proprietarios a educacéo limita-se

ao aprendizado minimo para o trabalho e o exercicio de uma cidadania restrita a
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observancia dos valores e normas da nagdo. A sociedade moderna burguesa
fundamentada na democracia liberal, apesar ter avangado em relacao a cidadania,
com extensdo do sufragio universal e o reconhecimento dos direitos humanos
fundamentais, encontrou seus limites nas relacdes de producdo capitalistas. O
conceito de cidadania, na modernidade liberal esta intimamente relacionado com a
identidade nacional, restringindo a participagdo a observancia dos valores e normas
da nacgao, ou seja, fica restrito ao ambito politico, tendo como horizonte sempre a

ampliagdo da democracia de hegemonia burguesa e nao sua superagao.

Com a crise de reproducgéo do capital no final do século XIX, inicia um novo
modo de acumulagao, baseado na linha de producéao fordista/taylorista, na qual a
educacao para o trabalhador consiste no treinamento para determinadas tarefas,
que serdo desenvolvidas ao longo da vida produtiva. Também o liberalismo
econdmico foi sendo regulado pela intervencéo do Estado nas relagbes capitalistas
chegando ao Welfare state. Durante o qual desenvolve a teoria do capital humano
que prega a educagado como forma de ascensédo social. Apesar disso nao foi capaz
de produzir uma educacgao critica, pois mesmo com certa seguranga e ampliagéo
dos direitos trabalhistas e sociais, manteve seus limites no horizonte do capital, com

a participagdo de um conjunto restrito de paises.

Com a crise do Welfare State, instalou-se o novo modelo de acumulagéo do
capital, com a adogao de uma doutrina capaz de dar a sustentacgao ideoldgica deste
sistema: o neoliberalismo que exclui o estado do papel regulador das relagdes de
producdo. Resultando numa reestruturacdo produtiva como alternativa ao modelo
fordista, leva a flexibilizagdo com adogédo de novas tecnologias que implicam na
reducdo da forca de trabalho humano, gerando o desemprego em massa e
diferentes formas de precarizagao do trabalho. Neste contexto a educagao assume
um novo papel em formar um novo tipo de trabalhador, flexivel e polivalente.
Iniciam-se no Brasil na década de 90 do século passado, as reformas neoliberais,
decorrentes do consenso de Washington, visando a redug¢ao do papel do Estado na
economia, resultou também em reformas na educagdo visando a disputa da
hegemonia na sociedade. Sendo a Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996 de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional o resultado da correlacido das forcas

sociais que disputam a educagdo ao longo do processo constituinte, atualizou o



140

sistema educacional, nos moldes exigidos pela nova ordem mundial, para formar o
cidaddo produtivo. A educacdo profissional foi regulamentada através do Decreto
22.08/97 que separou a educagao profissional da formagao geral, permanecendo o
dualismo no ensino médio. Apesar de muitas criticas a essa cisdo, este decreto
permaneceu em vigor até 2004, sendo substituido pelo Decreto 51.54 que resgata a

possibilidade de integracao entre as duas modalidades de ensino médio.

Todo esse processo se reflete na vida real das escolas, com efeito, a pesquisa
identificou, a existéncias de muitas ambiglidades e contradicbes nas politicas
adotadas nas escolas da rede FAETEC, sendo a principal delas a manutengédo da
dualidade no ensino medio, apesar da possibilidade de integracdo decorrente do
decreto 51.54. Fato que tem resultado em grande prejuizo tanto no plano ético-
politico, quanto nas praticas pedagdgicas e nas relagdes humanas desta instituigéo,
com a formagdo humana precaria, ndo atingindo plenamente os objetivos explicitos
pelos defensores do capital, que desejam apenas um cidadado produtivo, menos
ainda, que seja capaz de colocar os jovens em condigbes de lutar pela

emancipacao.

Identificamos a inexisténcia de uma contra-hegemonia significativa, capaz de fazer
avangar a luta pelas transformagbes que urgem acontecer na escola, a fim de
superar a ideologia dominante e produzir uma educagéo emancipadora. Também a
falta de um debate tedrico tem resultado na adesdo ao consenso neoliberal pelos
sujeitos da escola, que assumiram as “verdades” do neoliberalismo como uma teoria
de valor universal, a qual ndo pode ser questionada. Desta forma tém se
empenhado em formar os cidadaos do século XXI formatados no modelo requerido
pelo sistema capitalista, que esta posto como estagio definitivo da sociedade,
diminuindo as possibilidades da realizagdo de uma formagédo humana omnilateral,
capaz de levar os sujeitos a luta pela superagdo do proprio sistema dual da

totalidade do sistema capitalista.

A realizacdo de uma educagao escolar com vistas a emancipagdo humana e
social depende da superagdo das formas cindidas de educagdo; o projeto
emancipatorio pressupde uma escola unitaria e politécnica, capaz de formar sujeitos

emancipados. Todavia, esse projeto esta fora dos horizontes das sociedades
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cindidas em classes como a nossa, desta forma esta dissertacao faz a defesa do
ensino médio integrado, como uma mediagao transitoria necessaria e possivel neste
momento histérico de extrema exclusdo social, no qual os jovens das classes
trabalhadoras tém a necessidade premente de vender sua forca de trabalho para

garantir a sobrevivéncia imediata.

Os nefastos efeitos do consenso neoliberal sobre a sociedade e
particularmente a escola, com as constantes mudancas que tem se dado, sempre no
sentido de reforgar os empecilhos as transformacgdes significativas. A superagédo do
dualismo da escola técnica e adogdo do ensino médio integrado poderiam
possibilitar a integragcédo de todo o coletivo da escola, em torno de um projeto politico
pedagogico no qual a reflexao tedrica seja o pressuposto fundamental na elaboragao

de curriculos e programas do novo tipo.

De acordo com a analise do trabalho realizado, podemos concluir que ao longo
do processo historico, as categorias trabalho, educagdo e cidadania, estiveram
dissociadas, sendo que a cidadania constituiu-se como uma categoria
essencialmente constitutiva da sociabilidade do capital, pois seu pleno exercicio
historicamente tem esbarrado nos limites impostos pelos modos de producao

baseados nas desigualdades entre as pessoas.

A possibilidade de superagdo da cidadania restrita implica em uma luta
concomitante de superagdo das relagdes sociais capitalistas, ou seja: a
emancipagao politica, implica na emancipagéo social huma sociedade sem classes

sociais.

Desta forma a educacédo que tem servido para reprodugdao das estruturas
vigentes, necessita ser transformada para que possa questionar essas estruturas.
Contudo a escola dual, tem se mostrado incapaz de realizar essa tarefa, sendo
fundamental a superacao desse dualismo, para possibilitar uma educacido que além
do cidadao produtivo, forme sujeitos capazes de lutar pela emancipagao, ainda no
contexto neoliberal. Assim sendo, € urgente a necessidade da constru¢gao de uma

contra-hegemonia capaz de forgar as transformagdes na escola e na sociedade.
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A pesquisa teve por objetivo compreender para que tipo de sociabilidade a
FAETEC esta formando os jovens, se orientada pela 6tica mercantil do cidadao
produtivo ou pela concepcao de emancipacdo humana. Partindo do pressuposto
que na escola técnica estadual, a educacao tivesse como fio condutor apenas a
instrumentalizacao para o mercado de trabalho, o que de fato foi confirmado pelos

dados apresentados anteriormente.

A pesquisa nao deu conta de apreender todas as mediacdes, quer do campo
empirico ou na pesquisa bibliografica, pois conforme aponta o método dialético,
buscou-se a apreensdo das mediagdes fundamentais do processo educacional da
FAETEC que se insere de forma subordinada nas relagdes de poder que se
estabelecem entre o Estado local, o Estado brasileiro e a totalidade hegemdnica,
representada pelo capitalismo neoliberal globalizado. Desta forma buscou-se
identificar as contradi¢des determinantes que dao a face atual ao ensino médio na

escola técnica.

Neste trabalho, a analise da representacdo dos profissionais da FAETEC, foi
apenas tangenciada, sendo que de acordo com os entrevistados, esta associagao foi
considerada como uma instituicdo sem importancia. Cabendo uma pesquisa que se
dedique a problematica dos efeitos da reestruturacdo produtiva do neoliberalismo

sobre o movimento sindical.
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ANEXO |
CAPA DO REGIMENTO ESCOLAR- FAETEC

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA, TECNOLOGIAE INO VA G A O

O PRESENTE REGIMENTO ESCOLAR FOI REGISTRADO NO 2° OFICIO DEJITULOS E DOCUMENTOS DO RJ SOB O N° 71-
6393.E.M_05_DE FEVEREIRO DE 2004.

ANO 2004
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ANEXO Il

NOTA TECNICA DO REGIMENTO ESCOLAR DA FAETEC

O processo de reformulagdo do regimento escolar teve inicio no ano de 2003, quando reformulamos

alguns artigos do documento denominado, "Reestrutura do Regimento".

Em junho do mesmo ano a DDE foi procurada por um grupo de diretores que solicitaram revisdo do
referido documento. Imediatamente a DDE convocou diretores, supervisores e coordenagéo técnica para juntos
discutirem e acertarem o que fosse necessario. O texto foi revisado sendo aprovado por unanimidade. Ficando
acertado que a reformulacéo do regimento como um todo seria oportunamente realizada.

Em agosto a DDE enviou o Oficio Circular n® 059/03, solicitando a criagdo de uma comiss&o para estudo
discussao e apresentagéo de sugestdes para reformulagédo do Regimento Escolar.

Em outubro a DDE de posse dos documentos enviados pelas Unidades e apds analise das sugestdes
ajustou o texto integral do Regimento Escolar, inclusive a solicitagao do retorno do ano letivo estar dividido em 4
bimestres e a regulamentagao das agdes pedagogicas dos cursos de Educagdo Profissional de Nivel Basico e

dos Cursos Instrumentais.
Ressaltamos que a referida reformulagdo ratificou os anseios traduzidos pelos Diretores, supervisores e
coordenadores técnicos nas reunides realizadas em 2003 e nos documentos enviados em resposta ao oficio

circular / DDE.

A Presidéncia, a DDE e a ASJUR aprovaram e registraram o Regimento Escolar no Cartério de Titulos e

Documentos, conforme previsto em deliberagdo do Conselho Estadual de Educacgao.

Reafirmamos nosso compromisso com uma educagao publica de qualidade.
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ANEXO llI
REGIMENTO ORIGINAL
Secao lll

DO ENSINO MEDIO

Art. 16. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensado dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos relacionando a
teoria com a pratica no ensino de cada componente curricular.

Art. 17. O ensino médio sera oferecido em concomitancia interna obrigatéria ou externa com a
educagao
profissional de nivel técnico, conforme o disposto no edital / FAETEC do concurso de ingresso.

Secao IV
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL
Subsecédo |- Nivel Técnico

Art. 18 A educagao profissional de nivel técnico, integrada as diferentes formas de educagdo e ao
trabalho, a ciéncia e tecnologia, tem como objetivo garantir ao cidadao o direito ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva e social.

Art. 19. Os principios norteadores da educagao profissional de nivel técnico sdo os seguintes:
I- independéncia e articulagdo com o ensino médio;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

Il - desenvolvimento de competéncias para a laboralidade;

IV - flexibilidade, interdisdplinaridade e contextualizago;

V - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso;

Vl-atualizagdo permanente dos curriculos.

Art. 20. O vinculo entre a educacgao profissional de nivel técnico e o ensino médio sera, em Regime
de Concomitancia Interna Obrigatéria ou Externa, de acordo com o disposto no edital /FAETEC do
concurso de ingresso.

§ 1° A educagéo profissional de nivel técnico tem organizagao curricular propria e independente do ensino

médio.

§ 2° A educagéao profissional de nivel técnico sequencial ao ensino médio, na modalidade Pdés-Médio,
sera

oferecida conforme edital do concurso de ingresso ou conforme critérios fixados pelo setor pedagdgico /

FAETEC.
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ANEXO IV
CAPA DO REGIMENTO ALTERADO

ESTADO

DO RO DE JANEIRO

SECRETARIA DE ESTADO
DE CIENCIA, TECNOLOGIA
E INOVACAO

O PRESENTE REGIMENTO ESCOLAR FOI REGISTRADO NO 2° OFICIO DE TITULOS E
DOCUMENTOS DO RJ SOB O N°. 716399 EM 05 DE FEVEREIRO DE 2004
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ANEXO V
- NOTA TECNICA DO REGIMENTO ALTERADO

O processo de reformulacdo do Regimento Escolar teve inicio no ano de 2003, quando reformulamos
alguns artigos do documento denominado “Reestrutura do Regimento”.

Em junho do mesmo ano, a DDE foi procurada por um grupo de diretores que solicitaram revisdo do
referido documento. Imediatamente a DDE convocou os diretores, supervisores e coordenagdo técnica para
juntos discutirem e acertarem o que fosse necessario. O texto foi revisado, sendo aprovado por unanimidade.
Ficando acertado que a formulagdo do regimento como um todo seria oportunamente realizada.

Em agosto, a DDE enviou o Oficio Circular n.° 059/03, solicitando a criagdo de uma comissao para
estudo, discussdo e apresentagdo de sugestdes para reformulagdo do Regimento Escolar.

Em outubro, a DDE de posse dos documentos enviados pelas Unidades e apds andlises das sugestoes,
ajustou o texto integral do Regimento Escolar, inclusive a solicitagdo do retorno do ano letivo estar dividido em 4
bimestres e a regulamentagao das a¢des pedagdgicas dos cursos de educagéo profissional de nivel basico e dos
cursos instrumentais.

Ressaltamos que a referida reformulagao ratificou os anseios traduzidos pelos diretores, supervisores e
coordenadores técnicos nas reunibes realizadas em 2003/2004 e nos documentos enviados em resposta aos
Oficios Circulares / DDE.

A Presidéncia, a DDE e ASJUR aprovaram e registraram o Regimento Escolar no Cartério de Titulos e

Documentos, conforme previsto em deliberagdo do Conselho Estadual de Educagéo.

Reafirmamos nosso compromisso com uma educagao publica de qualidade.
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ANEXO VI
REGIMENTO ALTERADO
Secao lll
DO ENSINO MEDIO

Art. 17. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

I- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

I1l- aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV- a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos relacionando a

teoria com a pratica no ensino de cada componente curricular.

Art. 18 O ensino médio sera oferecido em concomitancia interna obrigatéria ou externa com a
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, conforme o disposto no edital / FAETEC do concurso de
ingresso.

Segéo IV
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL
Subsegéo |

Técnica de Nivel Médio

Art.19 A Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio, integrada as diferentes formas de educacgéo e ao
trabalho, a ciéncia e tecnologia, tem como objetivo garantir ao cidad&o o direito ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva e social.

Art. 20. Os principios norteadores da Educacgéao Profissional Técnica de Nivel Médio sdo os seguintes:

Il — respeito aos | — independéncia e articulagdo com o ensino médio;

valores estéticos, politicos e éticos;

IIl — desenvolvimento de competéncias para a laboralidade;

IV — flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagéo;

V —identidade dos perfis profissionais de conclusao de curso;

VI — atualizagdo permanente dos curriculos.

Art. 21. O vinculo entre a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio sera, em
Regime de Concomitancia Interna Obrigatéria ou Externa, de acordo com o disposto no edital /FAETEC do
concurso de ingresso.

§ 1° A Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio tem organizagao curricular prépria e independente
do Ensino Médio.

§ 2° A Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, Subseqiiente ao Ensino Médio, sera oferecida
conforme edital do concurso de ingresso ou conforme critérios fixados pelo setor pedagégico / FAETEC.

§ 3° A Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio podera ser oferecida de forma Integrada com

o Ensino Médio, conforme diretrizes fixadas pelo setor pedagogico / FAETEC e a legislagao vigente.
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ANEXO VI

- PARECER N°. 13/2006 CEE
-Processo n°: E-03/100.139/2005 -INTERESSADO FAETEC- FUNDACAO DE APOIO
A ESCOLA TECNICA

1. DAS DISPOSIGOES PRELIMINARES

"1.2. A Selegao destina-se ao ingresso de alunos ocuparem vagas nos Cursos de Educagao Profissional
de Nivel Técnico em Concomitancia Interna Obrigatéria com o Ensino Médio,
com inicio de 2005;

"1.3. O Ensino Médio sera cursado em Concomitancia Interna Obrigatdria com a Educagéo Profissional
de Nivel Técnico;

"1.4. Podera inscrever-se nesta Selegdo, aquele que concluiu com aproveitamento ou esta cursando o
ultimo ano do Ensino Fundamental (antigo 1° grau) nos termos do item 10.1 deste Edital.

"ltem 10.1 - S6 sera matriculado no Curso de Educagao Profissional de Nivel Técnico em Concomitancia
Interna Obrigatéria com o Ensino Médio, o candidato aprovado, classificado e que houver concluido o Ensino
Fundamental ou equivalente, e que nao esteja em Regime de Progressao Parcial ( dependéncia) , perdendo o
direito a vaga o candidato que nao apresentar, no ato da matricula , prova desta escolaridade.

"Item 10.6 - O candidato aprovado e classificado recebera duas matriculas: uma, na Educagédo
Profissional de Nivel Técnico e outra, no Ensino Médio, ficando ciente que devera cursar e concluir os dois
Cursos em regime de Concomitancia Interna Obrigatédria. Caso contrario, sera considerado desistente.

"ltem 10.7 - Sera concedida isengdo integral ou parcial do Ensino Médio ao candidato matriculado que
apresentar documento(s) comprobatdrio(s) desta condigdo. Cabe ressaltar, que esses nao poderao reduzir o
tempo de duragdo do Curso Técnico, ficando isento dos componentes curriculares do Ensino Médio. u" VOTO
DA RELATORA

Considerando a documentagdo acima anotada e, tendo em vista que ao candidato aprovado e
classificado é dado ciéncia de que devera cursar e concluir os dois Cursos em regime de Concomitancia
Interna Obrigatéria, na Instituigdo de Ensino da Rede da FAETEC, sou de parecer que se cumpra a regra
prevista no item 10.6 do Edital, ou seja, no caso de descumprimento, que o mesmo seja considerado
desistente, perdendo, assim, as duas matriculas.

CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissdo Permanente de Legislagdo e Normas acompanha o voto da Relatora. Rio de Janeiro, 06 de
dezembro de 2005.

Jesus Mortal Sanchez — Presidente

Francisca Jeanice Moreira Pretzel - Relatora

Angela Mendes Leite - ad hoc

Amerisa Maria Rezende de Campos - ad hoc

Arlindenor Pedro de Souza - ad hoc

Irene Albuquerque Maia - ad hoc

José Carlos Mendes Martins ad hoc

Magno de Aguiar Maranh&o

Marco Anténio Lucidi

Vera Costa Gissoni - ad hoc

CONCLUSAO DO PLENARIO
O presente Parecer foi aprovado por unanimidade.

SALA DAS SESSOES, no Rio de Janeiro, em 31 de janeiro de 2006.

José Antonio Teixeira

Vice-P residente
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ANEXO VI
QUESTIONARIO DE PESQUISA - ALUNOS ETEVM

1- IDADE: SEXO:( )M — ( )F -SERIE: TURNO __ CURSO
2-BAIRRO OU CIDADE ONDE MORA: , ]
3- VOCE EXERCE OUTRA ATIVIDADE ALEM DE ESTUDAR? ( )NAO - ( ) SIM - qual?

4- VOCE ESCOLHEU ESTE TURNO PARA ESTUDAR? ( )sim ( ) n&o — por qué? --------

5- POR QUE ESTA FAZENDO ENSINO MEDIO TECNICO?
() Para ter uma profissédo e arranjar emprego

() para ter oensino médio e fazer curso superior
() outros motivos
6-
(

SOBRE A QUALIDADE DO ENSINO NA ESCOLA TECNICA, vocé acha:
YRegular - ( ) Boa- ( ) Ruim- Porqué?

7-O ENSINO da ESCOLA TECNICA E SUFICIENTE PARA ATENDER AS EXIGENCIAS
DO MERCADO DE TRABALHO? ( ) Sim-( ) nao- o que falta ?

8- O APRENDIZADO DA ESCOLA E USADO NO SEUDIAADIA ( )sim - () néo
9- UMA BOA QUALIFICACAO E SUFICIENTE PARA ARRANJAR EMPREGO?
( ) sim-( ) ndoPor qué?

10- A ESCOLA TECNICA DEVERIA PROMOVER: ( ) s6 a formagéo profissional —

() geral e profissional concomitante () geral e profissional integrada

11- SEU ENSINO FUNDAMENTAL FOI EM ESCOLA ( )PUBLICA - ( ) PARTICULAR
12- AS CAUSAS DO DESEMPREGO ATUALMENTE SERIAM

13- QUAL E A FUNCAO DO GREMIO ESTUDANTIL ?

14- JA PARTICIPOU OU PARTICIPA DO GREMIO? ( )sim - ( )néo
15- PARTICIPA DE ALGUM PARTIDO POLITICO ( )ndo - ( )sim
16- ASSINALE A FUNCAO DO PARTIDO POLITICO

() defender os interesses de um determinado grupo ou classe social

() defender os interesses de toda a sociedade

17- O QUE FAZ UM PAIS SER DEMOCRATICO? Enumere por ordem de importancia
a)( ) existam varios partidos e que se escolha os dirigentes;

b)( )todos tenham alimentagédo e moradia, educagao e saude
c)( ) brancos, negros, homens, mulheres, pobres, ricos, todos sejam tratados igualmente
d)( ) as pessoas possam participar de sindicatos e de associagoes;

e)( ) se possa criticar, protestar e reivindicar direitos

18- O BRASIL E UM PAIS DEMOCRATICO? ( )sim -( )nao

19- SUAESCOLA E DEMOCRATICA? ( )sim- ( ) n&o - Por qué?

20- EM SUA OPINIAO A EXIGENCIA DE MAIOR QUALIFICAGAO PROFISSIONAL,
ATUALMENTE RESULTA EM MELHORES SALARIOS?
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ANEXO IX

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM EQUIPE TECNICO —-PEDAGOGICA e
DOCENTES

1: A modalidade de educagdo profissional adotada pela Faestec — CONCOMITANCIA
INTERNA OBRIGATORIA.
Aspectos positivos :

Aspectos negativos:

2:INTEGRACAO; O que vocé pensa sobre a possibilidade de integragdo do ensino médio

com o técnico ?

3:0 que poderia ser colocado como objetivos para a educagao escolar em geral neste inicio

de século XXI ?
4:CIDADANIA: Como vocé definiria a educacao para a conquista da cidadania?
5: Vocé entende que na sua escola esse objetivo esta sendo alcangado ?
6: Defina um bom profissional da educacéo:
7: Vocé é filiado ou participa da APEFAETEC?
8: Participa de algum partido politico?
9: para vocé qual deveria ser o principal papel de um partido politico?
S6 para os docentes

10: Em qual a modalidade de ensino vocé trabalha, formacao geral o técnica?

11: Como vocé se tornou professor (a) da escola técnica?(docente técnico)
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ANEXO X

O Globo -Noticias- Domingo, 27 de janeiro de 2007 -JC e-mail 3183, de 15 de Janeiro de 2008

Faetec: Escolas técnicas podem ter alunos fantasmas

Novo secretario estadual de C&T afirma que néo existiram as 415 mil matriculas na Faetec divulgadas pelo antigo
governo. Os mais de 400 mil alunos matriculados na Fundagdo de Apoio a Escola Técnica (Faetec) propagandeados pelo
antigo governo estadual podem nunca ter existido. E os que existiram podem ter se formado em cursos que ndo sdo realmente
técnicos ou em cursos de ma qualidade.

Esta é a conclusdo do novo secretario estadual de Ciéncia e Tecnologia, Alexandre Cardoso, que determinou uma
auditoria nos numeros e também nos contratos de fornecimento da fundacéo. As estatisticas, para ele, “ndo traduzem a
verdade”.

Dos 415.922 alunos matriculados nas mais de cem unidades da Faetec em 2006, apenas 14.873 (3,5%) cursam os
niveis regulares de ensino (fundamental, médio e superior). A fundacéo registra ainda outras 23.363 (5,6%) matriculas na
chamada educagédo profissional técnica. — A anadlise mostra que s6 cerca de 35 mil alunos efetivamente estdo em cursos
técnicos

Nestas duas areas, o secretario considera que estdo os alunos que realmente fazem escolas técnicas no estado. O
restante estd na chamada educacgéo profissional basica, que sdo cursos de curta duragéo para dar um primeiro aprendizado de

determinadas profissées ou apenas ferramentas de trabalho. E nesses cursos que estdo as maiores aberragdes.

No Cetep da Mangueira, consta a matricula em 2006 de 11.033 alunos nos cursos de informatica.Mas, segundo a
Faetec, apenas nove cursos séo oferecidos nesse Cetep, o que dd um média de mais de 1.100 alunos por curso. Alguns deles
oferecem ndo mais do que 30 vagas por quadrimestre.

Em muitos casos, ndo ha qualquer formagao técnica para os alunos registrados. Na contabilidade da antiga diretoria,
por exemplo, estéo incluidos 21.479 (5,1%) alunos que fizeram aulas esportivas, entre elas caminhada orientada, danga sénior
e recreagao.

Ha 92.158 (21,9%) em aulas basicas de inglés, francés e espanhol. Outros 202.590 48,7%) alunos teriam feito
matricula em 56 diferentes cursos de informatica. Mas, de acordo com o secretario, dos computadores nas unidades de
Faetec, apenas 20% estariam ligados.

Dos matriculados, 32.303 (7,7%) estavam nos centros avangados que sdo convénios entre a Faetec e centros sociais
ligados politicos. Outras 61.459 matriculas (14,7%) referem-se a cursos basicos de formacdo inicial de trabalhadores, que
abrangem da mecénica naval a manicure.

Para o presidente da Faetec, Nelson Massini, a ma qualidade dos cursos e a falta de estrutura levavam a uma grande

evasao: — Havia cursos que comegavam com 120 alunos e, no fim, sé trés freqiientavam.

Os numeros da Faetec sempre figuraram na propaganda governamental. A Secretaria de Ciéncia e Tecnologia garantia
ter passado de 67 mil para 400 mil o nUmero de matriculas. Em seu discurso no fim do governo, Rosinha Garotinho fez o
mesmo.A febre da propaganda com os nimeros atingiu até o atual governador, Sérgio Cabral, que usou os numeros de alunos
na campanha.

De acordo com levantamento do gabinete do deputado estadual Alessandro Molon (PT), foram aplicados R$ 222
milhdes na Fundagdo em 2006. Desse dinheiro, R$ 16 milhGes foram gastos com merenda.

Eram servidos 65 mil lanches por dia de aula. O lanche se resume a quatro biscoitos cream-cracker e um copo de

guarana.

Através de sua assessoria, a ex-governadora Rosinha foi informada do assunto da reportagem, mas disse que quem
deveria falar sobre o caso ¢ a ex-presidente da Faetec Teresinha Lameiro.

Teresinha, que foi nomeada no novo governo vice-presidente da Fundagédo Escola de Servigo Publico (Fesp), disse
que ndo comentaria as declaragdes do novo secretario, Alexandre Cardoso.

(O Globo, 14/1/2007)
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